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  1ايرشتهمفهوم برنامة درسي ميان

برنامة، محتوا، مهارت، يا فرايند، محور سازماندهي ، مضمونمفهوماي، يكرشتهمياندرسيبرنامةدر 

در اين. جويندميبهره آنو تبيينتوضيحبرايمختلفها و مواد درسيگيرد و از رشتهقرار ميدرسي

  .شودميكنار گذاشتهطور موقتبهايرشتههايرود و مرزبنديميها از بينرشتهرويكرد، استقلال

      

  )Drake & Burns 2004: 12(اي  رشتهالگوي برنامة درسي ميان. 1شكل                      

محتوا و تلفيقتلفيقعنوان، تحتاز جمله. استشدهمتعدد بيانهايو شكلمختلفرويكرد با عناويناين

ها و ديگر نامهستة اصليدرسي، برنامةهمبستگيدرسي، برنامةايها و فرايندها، رويكرد شبكهمهارت

 ,Case 1992, Hunter & Schierer 1988, Schumacher 1995, Vars 1991(استآمده

Plihal and et al 1991, Schubert 1986, Fogarty 1991.(  

نزد ، تلفيقكهطوري، بهبرنامة درسي استمتداول تلفيقاز رويكردهايايرشتهبرنامة درسي ميان

كهاستمطلب، نشان دهندة اينتلفيقدر زمينةتجربياتبررسي. استشدهشناختهشكلاينعموم، بيشتر به

 Drake(اند و اجرا كردهاي طراحيرشتهشكل ميانخود را بهدرسيها برنامةو آموزشگاهبيشتر مدارس

& Burns 2004 1380؛ احمدي.(  

  

  ايرشتههاي متعدد دربارة برنامة درسي ميانپژوهش

                                                
1. Interdisciplinary 
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درسيهايمطلوب برنامهو كاراييدر اثربخشيكهمهميتأثيراتدليلاي بهرشتهميان برنامة درسي

دو بهتوانرا مياثراتاين. استرا به خود جلب كردهدرسيبرنامةحوزةنظرانصاحبتوجه ، هموارهداشته

  .هانگرشبررويو تأثيرات2محتواييدانشبر رويتأثيرات: كردتقسيمكليدستة

بر زمينه،در ايناز هشتاد پژوهشبيشبررسيكند كهميخاطرنشان) 1965( 3، وارسدر دستة اول

مشابه يا بهتر از عملكرد اي، عملكرديرشتهدرسي مياندر برنامةفراگيراندارد كهموضوع دلالت اين

برنامةدهد كهميها نشانيافته). Vars 1991(اند داشته) مجزاموضوع(سنتيدرسيفراگيران در برنامة

. داردمحتواييو دانشنوشتنبر رويداري، تأثير معني، از نظر آماريانسانياي علومرشتهمياندرسي

را كنند، و آموزشگاهتر كار ميمانند، سختميدر آموزشگاهتريطولانيمدتبهبرنامه،فراگيران در اين

حوزهميانهاييآنان ارتباطكهاستآنمستلزمشوند كهدرگير ميتريپيچيدههايدارند، و در بحثدوست

برنامهكند كهميگزارش) 1991( 4لويتان. ايجاد كنندواقعيدنيايو ) مختلفمواد درسي(محتواييهاي

اكثريتتحصيليموفقيتافزايشتغيير يافت، بهبر ادبياتمبتنيبرنامة علومكه بهبر ادبيات،مبتنيزبانيهاي

كردهگزارشپنجمآموز كلاسدانش 7در مطالعة) 1992( 5را ويلتاطلاعات مشابهي .فراگيران منجر شد

كه بالاتر بوده است آموزانيدانشبا هنر، از نمراترياضياتتلفيقهايدر كلاسآموزاندانشنمرات. است

هنريهايتلفيق فعاليتدهد كهميها نشانداده. آموزندطور مجزا مي، بهعاديهايرا در كلاسرياضيات

در ) 1984( 6را فرندمشابهينتايج. شودمفاهيمتواند موجب پيشرفت در يادگيريميو خواندنو رياضي

  .استكردهگزارشهفتمدر كلاسو علومرياضياتتلفيق

نتايجو معلمان،فراگيراننگرشاي بر رويرشتهمياندرسيدربارة تأثير برنامةپژوهشيهاييافته

است يادگيرندگاني بهبود يافتهكاريو عاداتنگرشكهدريافت) 1990( 7ايورمك. دهدميرا نشانمثبتي

اين. استيافتهپرورشآنانو كار مشاركتيگروهياند و روحيةاي بودهرشتهمياندرگير برنامة درسيكه

ها، با يكديگر مواجه ميمعلماني كه در گروهشود كهميدادهنيز نسبتحقيقت، بعضاً، به اين مطلب

كهموقعي كندميگزارشوارس). Lake 2001(كنند را شناسايي شوند، قادرند سريعاً، مسائل فراگيران

كنند، انگيزةكار مي) ايرشتهمياندرسيهايبرنامهعنصر مشترك(واقعي مسائليادگيرندگان بر روي
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شوند و مييادگيريبرايريزيدرگير برنامهطور فعالفراگيران بهكهموقعي. يابدميافزايشدر آنانيادگيري

 Vars(يابد ميكاهشرفتاريو مشكلاتشوند و مسائلميدارند، بيشتر  برانگيختهانتخابقدرت

خودراهبري  فراگير، بهايرشتهمياندرسيگويد، هر برنامةباره مينيز در اين) 1989( 8كوبزجي). 1991

شود منجر ميآموزشگاهبه بهتر نسبتو نگرشطور مرتب،بهتكليف، انجامدرسحضور بيشتر در كلاس

)Jacobs 1989 .(9ايجرتن )اي را رشتهمياندرسيبرنامةكهدرصد معلمانيهشتاد و سهكهدريافت) 1990

 .بازنگردندسنتيبرنامة درسيدهند و بهرا ادامهاين برنامة درسيمند بودند كهبودند، علاقهكردهتجربه

از كار با يكديگر را ارجاجتماعيكنند، حمايتميرا تلفيقدرسيمواد كهمعلمان هنگاميايور دريافتمك

با آشكار شدن ). MacIver 1990(كنند تدريسطور مؤثرتريقادرند بهكنند كهمينهند و احساسمي

، نياز به رويكردهاي جامع اهميت پيدا كرده  است و 10»بخش شدن علمبخش«بيش از پيش بيهودگي 

اي به تدريج ظهور كرده و ريشه دوانيده است رشتههايي به نام رويكردهاي ميانگيريسان، جهتبدين

  ). 1373 نو(

  

  اي در مقاطع مختلف تحصيليرشتهبرنامة درسي ميان

اي، اين نتيجه حاصل رشتهو مطالعة متون موجود در زمينة برنامة درسي مياناساس بررسيبر

الگوهاي . ندارد و به دورة خاصي هم اختصاص ندارداي شده است كه اين نوع برنامه صبغة دوره

اند، به صورت عام بوده نظران و متخصصان اين حوزه ارائه كردهمختلف برنامة درسي نيز، كه صاحب

هاي تجربي، برنامة با وجود اين، هر چند در نمونه. هاي تحصيلي كاربرد دارداست و براي تمام دوره

اما . هاي تحصيلي، حتي در دانشگاه نيز ديده شده استسطوح و دورهاي در تمام رشتهدرسي ميان

) دورة اول متوسطه(دبستان، ابتدايي، و راهنمايي هاي پيشترين كاربرد اين برنامه در دورهمتداول

اي، به طور رسمي، در مقاطع فوق رشتهميان اي مختلف نيز اجراي برنامة درسيدر كشوره. است

ر چين، اين برنامه در مدارس ابتدايي نقش اصلي را به عهده دارد و در دورة اول به طور مثال، د. است

، برنامة درسي )دبيرستان(در مقطع دوم متوسطه . متوسطه، با برنامة درسي موضوع مجزا تعامل دارد

در ژاپن نيز برنامة درسي ميان). 1382ستايش و همكاران (موضوع مجزا نقش مهمي به عهده دارد 

در دورة ابتدايي، از كلاس سوم دبستان تا كلاس . شوددر دورة ابتدايي و اول متوسطه اجرا مي ايرشته

اي اختصاص يافته است رشتهششم و سه سال اول متوسطه، در هفته، چند ساعت به آموزش ميان
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امة اي در دل برنرشتهشود كه برنامة درسي ميانبدين ترتيب، مشاهده مي). 1381آبيكو و همكاران (

مطرح ) موضوع مجزا(يا به عبارت بهتر، در كنار برنامة درسي متداول ) سنتي(درسي موضوع مجزا 

دهد كه اين نوع برنامه نخست از دورة ابتدايي شروع شده بررسي تاريخچة برنامه نيز نشان مي. است

  ).1997راگا، (و سپس به دورة متوسطه گسترش يافته است 

، از پيشگامان طراحي و )1935(و اسميث ) 1920(، بونسر )1920(، مريام )1896(جان ديويي 

مربيان طرفدار تعليم و تربيت ). 1997راگا، (اند  اي در دورة ابتدايي بودهرشتهاجراي برنامة درسي ميان

آنان بر اين باور بودند . اي را در آموزش دورة كودكي به كار بردندرشتهمدار نيز رويكردهاي مياننتيجه

كمتر ) موضوع مجزا(هاي درسي متداول سنتي دستيابي به اهداف سطوح عالي يادگيري در برنامهكه 

كلاين، (شود اي فراهم ميرشتهميسر است و اين امكان از طريق روي آوردن به برنامة درسي ميان

آموزشي نياز دارند كه از دورة ابتدايي و  يدهد كه  نوجوانان به محيطها نشان ميپژوهش).2002

سال تغييرات سريعي را در رشد شناختي،  14تا  10نوجوانان بين سنين . متوسطه متفاوت باشد

به منظور دستيابي به اين نيازها، برنامة درسي بايد . كننداجتماعي، عاطفي، و جسماني تجربه مي

انش پاية آنان را توسعه دهد، علايق آنان را كشف هايي را براي يادگيرندگان فراهم كند كه دفرصت

يك شيوة مؤثر رسيدن به چنين . تر درك كنندكند، و باعث شود آنان جايگاه خود را در جامعة بزرگ

رسوخ انديشه و عمل ).1999ديويس، (اي  است رشتهاهدافي، طراحي و اجراي برنامة درسي ميان

از اين زمان، به مدت . مربوط است 1930ة متوسطه، به دهة اي در دوررشتهطراحي برنامة درسي ميان

اي به دورة متوسطه اختصاص رشتههاي عملي برنامة درسي ميانپنجاه سال، مباحث نظري و فعاليت

اي توسط رشتهها، طراحي برنامة درسي مياناي از اين برنامهنمونه). 1999ديويس، (داشته است 

  ). Seguel 1966(وسطة يك ايالت در آمريكا اجرا شد كازول است كه در همة مدارس مت

نظران و اي و نيز تغيير در ديدگاه صاحبهاي رشتههر يك از نظام ةتغيير در ابعاد دانش پاي

ها و همچنين سازگاري ها كه خواهان انسجام و حفظ توالي بهتر برنامهاعضاي هيئت علمي دانشگاه

عظيم اجتماعي، اقتصادي، سياسي، و تغييرهاي مستمر در  هايآنها با نيازهاي فردي و دگرگوني

هاي درسي آموزش عالي منجر درپي در برنامههاي پيفناوري و مشاغل هستند، به پيدايش دگرگوني

تنيدة مطالعات زيست محيطي و جمعيت، علوم كامپيوتر و پيدايش برنامة درسي درهم. شده است

شناسي، عصباسي، هوش مصنوعي، علوم كامپيوتر، زبانشنفصل مشتركي از مردم( علوم شناختي 

هاي دانشگاهي هاي بارز اين دگرگوني در رشتهاز جمله نمونه) شناسي شناختيشناسي، فلسفه، و روان

  ).  1373خلخالي (در آموزش عالي است 

هاي عمومي و اجتماعي اي را بيشتر در آموزش مهارترشتهاز طرف ديگر، برنامة درسي ميان
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هاي هاي اجتماعي و به عبارت ديگر، مهارتهاي خواندن و نوشتن و مهارتمهارت. دانندمناسب مي

معلمان در . شودترين روش آموزش داده مياي به مناسبرشتهپايه و اساسي، در قالب رويكرد ميان

نامة درسي توانند با حداقل دشواري به تلفيق برمعلمي دارد، ميهاي تكمدارس ابتدايي، كه كلاس

) راهنمايي(اكثر كارشناسان و متخصصان در آموزش دورة اول متوسطه ). 1994گلاثورن، (بپردازند 

  ).Beane 1997(اند اي را به عنوان بهترين الگو براي اين دوره توصيه كردهرشتهبرنامة درسي ميان

  

  11گرايي ساختاي و فلسفةرشتهميانبرنامة درسي

اندوزي، انتقال واقعيت مستقل دانشاعتقاد وجود دارد كهاينگراييساختنفلسفيدر ديدگاه

و بايد هر فرد، از استماهيتاً، شخصي، دانشديدگاهدر اين. ستيخارج از يادگيرنده به ذهن وي ن

  .ايجاد كندخود آن رافعاليتطريق

، ، اصولمفاهيم(خود، دانششخصيتجارببر اساس ، يادگيرندگانگرايينظرية ساختنبر اساس

  . دهندميانجامطور فعالكار را بهسازند و اينرا مي) ...ها، و ها، تداعيفرضيه

تأكيد مياطلاعاتبهبخشيدنو معنيو فهمدر دركيادگيرندهفعالديدگاه بر نقش، اينترتيببدين

  ).333: 1381سيف (كند 

برايديگرانكهنيستچيزيو آندهيمميخود انجامكهاستچيزيآنتلفيق) 1973(هاپكينز عقيدةبه

، و كنيمميخود خلقكهاست، تصويريكنيمميشروعبا آنكهتصويريكهمعناستآنبهاين. دهندميما انجام

  .كار كنيمآنبر رويكند كهما را وادار مياهميتدارد و اينما اهميتاين براي

، ما نبايد مفهوماينطبق. است 12موقعيتي، يادگيريگراييساختنديدگاهبهوابستهاز مفاهيميكي

پيروان . جدا بدانيماست،شدهآموختهاز اينكه چگونه استشدهرا آموختهيا آنچهدادنرا از انجامدانستن

درگير تا از راهكردرا تشويق، بايد فراگيران موقعيتيشناختبهرسيدنكنند كه براياين نظريه پيشنهاد مي

و عينيهاي، موقعيتاصيلهايمنظور از موقعيت. بپردازنديادگيريبه 13يا واقعياصيلبا تكاليفشدن

را الگو قرار بايد عمدتاً، آنچهايمدرسه، آموزشنظريهاينطبق). 335: 1381سيف (استزندگيعملي

بر بحثمبتنيآموزشي، بر الگوهاينظريهدر اين. افتداتفاق ميزندگيواقعيهايدر موقعيتدهد كه

در كهكلاسيو گفتگويبحثدر ضمن. پردازندنظر ميتبادلبهيادگيرندگاندر آنهاشود كهتأكيد ميگروهي

ادراكات آموزانشود و دانشكندوكاو ميطور عمقيبهدرسيهاييابد، موضوعميجريانآموزاندانشميان
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  .گذارندميدر ميانخود را با همهايو تفاهم

بيشتر بر شود و در يادگيري،تأكيد ميفراورده، بر فرايند در مقابلنظريهدر اين همچنين

هاي آموزشي در هدفبالايطبقاتبهيادگيرينوعاين. آنهايشود تا بر فراوردهتفكر تأكيد ميفرايندهاي

مي، مربوطشناختيو راهبردهايمسئلهحلگانيه،بنديو در طبقهو ارزشيابيبتركي، يعنيبلومبنديطبقه

تأكيد بورزد و دانشساختندر جريانيادگيرندهبايد بر فعاليتديدگاهبر اينمبتنيآموزشروش. شود

  ).335: 1381سيف (اصطلاحاً، شاگردمحور باشد 

، ، تفكر انتقادي، استدلالمسئلهحلشاملگراييساختنبر نظريةمبتنيآموزشيهايهدفاز آنجا كه

مفيد ها در يادگيرندگانهدفاينتحققرا برايشروطي) 1994( 14، دريسكولاستاز دانشفعالو استفادة

  :استقرار ذيلبهداند كهمي

غالباً، واقعيدنياي، چونگراييساختنپيرو نظريةمربيانعقيدةبه: پيچيدهيادگيريهايمحيطـ 

نيز بايد آموزشيهايدهد، محيطقرار مييادگيرندگانرا بر سر راهپيچيدههايو موقعيتمسائل

، معلمان بايد بكوشند تا در يادگيرندگان در ضمن. ها روبرو كندو موقعيتمسائلرا با اينيادگيرندگان

داد تا خود فرصت يادگيرندگانبايد به،در ضمن. كنندرا ايجاد پيچيدههايبا محيطمواجهة درستتوانايي

داد كه به آنها نياز دارند و دائماً، ياري يمنابعرا در يافتنآناناستلازم. كنار بيايندپيچيدهبا مسائل

  .كردو هدايترا زير نظر گرفتهاي آنانپيشرفت

تعاملاز راهدر انسانذهنيعاليفرايندهاي) 1978(15ويگوتسكيعقيدةبه :اجتماعيـ  مشاركت

، كندحلتواندنمي تنهاييبهاييادگيرندههيچرا كهاز مسائلباور، بسيارياينطبق. گيرندميشكلاجتماعي

بهيادگيرندگانمنظور تشويقبه. شودميحليادگيرندگانميانگروهيو مشاركتانديشهتبادلاز طريق

همچنين. فرا دهندگوشديگراناتينظركنند و بهخود را بياناتيتا نظرخواست، بايد از آنانمشاركت

ديگراناتيها و نظرانديشه، بهحالكنند و در عينخود دفاعاتيها و نظراز انديشهكهآموختآنانبايد به

  .بگذارنداحترام

 ييادگيري در محيط. به عقيدة ويگوتسكي، يك بعد اجتماعي مهم براي يادگيري وجود دارد

 Post: به نقل از(گيرد ها را دربرميافتد و همچنين، تعامل ارزشمند با ساير انساناجتماعي اتفاق مي

1997 .(  

به موضوعكهاستاينچندگانهوجوهنهادنمنظور از كنار هم :چندگانهوجوهنهادنـ در كنار هم
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  .شودتوجهمختلفيا با توضيحاتمتفاوتهاياز ديدگاهواحدي

دربارةاگر فراگيرانكهاستوار استفرضبر ايننظريهدر اينمشاركتييادگيرياز روشاستفاده 

كنند و آنها را ميتر كشفرا راحتپيچيدهو مطالبو گفتگو بپردازند، مفاهيمبحثيكديگر بهمسائل

يادگيرندهمختلفاز حواسعلمي، استفادهمختلفاز زوايايمسائلو بررسيبر بحثعلاوه. فهمندبهتر مي

و تربيتيشناسيرواننظرانصاحبكهاستاينكتهاين. كندميكمكبيشتر مطالبو فهم دركنيز به

  .كنندمياز آن حمايتمختلفنظريبا رويكردهايآموزشيمتخصصان

و در نزد استشخصيدانش، گراييساختنپردازاننظريهعقيدةبه :دانشفرايند ساختنـ درك

خود در ، از نقشو فراشناختيشناختي بر دانشعلاوهموفقيادگيرندگان. است، متفاوتافراد مختلف

در اين ديدگاه، فراگيران . استدانشو سازندةكننده خود كشفيادگيرنده. هستندنيز آگاهدانشساختن

  ).Post 1997(لاني خود هستند هاي عقبه طور فعال، درگير توليد و تهية ساخت

آنان اندوزيتفكر و دانشكهشود تا از عوامليميسببدانشاز فرايند ساختيادگيرندگانآگاهي

دفاعخود را بسازند و از آنهايديدگاه، قادر خواهند بود كهبنابراين. شونددهد نيز آگاهميرا تشكيل

، نظريهاينمعتقد بهمعلمان. كنندميگذارند و آنها را تحملمياحترامديگرانهايديدگاهبهكهكنند، درحالي

  . را بسازندخودشانكنند تا دانشميفراگيران خود كمكبه

شيوةو بهترينشاگردمحوري، روشگراييپذيرفتة ساختنآموزشيروشترينرو، مهماز اين

خود با محيطيادگيرندگانآناز طريقكهاسترويكردي، اكتشافيروش. استاكتشافي، يادگيرييادگيري

  .رسندميموضوعيكفهم ، بهآنپردازند و در نتيجةميتعاملبه

تصميمات همو شاگرد به كمك، معلمشاگردمحوريدر آموزش :شاگردمحوريـ آموزش

  . كنندرا اتخاذ ميمورد نياز هاي و روشيادگيري،هاي يادگيري، فعاليتمحتوايبه  مربوط

كنند كهرا دنبالهاييو طرحيابند تا مسائلميفرصتآموزان، دانشآموزشروش ، در اينبنابراين

و رفتارياعمالصورتبهنهيادگيريهايشاگردمحور، هدفدر آموزش. دار استشخصاً، معنيآنانبراي

او را حركتجهتشود كهمي تعيينراهنماهاييصورتبهسر بزند، بلكهبايد از يادگيرندهلحظه بهلحظهكه

  .كندميمشخص

  :زير را برگزيدهايهدفخود در دبيرستان،تاريخدرسفراگيرانبراي 16، ويتوپروننمونهعنوانبه

  داشته باشند؛منظمبسازند و مطالعاتكنند، فرضيهاستفادهاولدستـ از منابع

  برآيند؛چندگانههايديدگاهـ از عهدة
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  بنويسند؛طور فعالبخوانند و بهدقتـ به

  ).1383سيف : به نقل از(برآيند مسائلحلكنند و از عهدةطرحـ مسئله

 يادگيريمحيطايجاد يك شاگردمحوريدر آموزشبعدي، گاميادگيريكليهايهدفاز تعيينپس

آنان شخصيهايييو تواناقيها، به علاهدفسويبهحركتبدهد تا ضمنفرصتيادگيرندگانبهكهاست

ديدگاهكرد كهاستفادهها، و نكاتيها، مضموناز انديشهتوانمنظور، مياينبراي. گذاشته شودنيز احترام

، »و انقلابدموكراسي«آمريكا، متوسطةدورةتاريخدرسيكمثلاً براي. دهدميرا نشانمختلفهاي

و در ادبيات» الگوها«، يا موسيقيدر رياضيات. باشد مناسبيهايتواند مضمونمي» بردگي«، و »عدالت«

انديشيدنبرايايوسيلهعنوانبهو نقشهاز طرحبر استفادهپرون. استخوبي هايمضمون» شخصيهويت«

كمكو فهم دگيريايجاد ياتواند بهمييا مضمونموضوعچگونهاينكه؛ انديشيدن دربارةاستتأكيد كرده

ها، و ها، مواد، طرحفعاليتهم،كمكتوانند بهميو يادگيرندگان، معلم17موضوعياز نقشةبا استفاده. كند

هدفخواهد كرد؛ يعنيفراگيران حمايتهايييو توانادركاز تحولدهند كهرا تشخيصعملكردهايي

فراگيران  يادگيريبيشتر بر فرايندهايتأكيد معلم، شاگردمحوري، در روشبنابراين. رادرسكليهاي

و موضوعات خاصآموزشخود را صرفكمتر وقت، معلمروشدر اين. آنانفكريهايتا فراوردهاست

ـ  338: 1383سيف (پردازد ميفراگيرانيادگيريو هدايتمنابعدادنكند و بيشتر بهميدرسيتكاليفتعيين

342.(  

  

  ارزشيابيروش 

 ، يادگيريارزشيابيروشدر اين. است18اصيلارزشيابيخاصروشگرايي،ساختندر نظريةارزشيابيروش

سنجيده ميو عملكرد يادگيرندگان) ايپرونده( 19كارها، ارائة مجموعةنمايشكمكبهفراگيران يادگيري

  .شود

آنها بهگوييو پاسخاستشدهفراگير توجهو مستقيمواقعيهايتواناييبهارزشيابي،هايشيوهدر اين

  .طلبدرا ميتريعميقيادگيري

ها، پيشرفت، و دستيابيهاي فراگير، شامل تلاشاي هدفدار از فعاليتمجموعه» كارهامجموعه«

  :هر مجموعه كار شامل اين موارد است. هاي فراگير در يك بخش معين است

فراگيران است كه به طرق مختلف و با هاي خودجوش و ابتكاري دهندة فعاليت نشان. 1
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  اهداف گوناگون انجام شده است؛

  رو، شامل اطلاعات فرايندي نيز هست؛آوري شده است، از ايندر طي زمان جمع. 2

  با توجه به سطوح مختلف رشد فرد تهيه شده است؛. 3

  ت؛اس شدهآوري فرد، اطلاعات خاصي جمعمنحصر به صورت براي هر فراگير به . 4

  آن منعكس شده است؛همكاري معلم و شاگرد در. 5

  نحوة آموزش فرد را مشخص كرده است تا بر آن اساس بتوان او را راهنمايي كرد؛. 6

  ).275ـ  274: 1379كديور (هاي شاگرد تأكيد دارد به نقاط قوت و دانستني. 7

اطلاعات، شامل نوار، كند و انواع مجموعه كارها بيشتر شبيه يك بانك اطلاعاتي عمل مي

  .گيردرا دربرمي... ديسك رايانه، كارهاي هنري، و 

برنامة درسي ميانتوانشد، ميبيانگراييساختنآموزشيدربارة فلسفةكههاييويژگيبهبا توجه

كند مياشارهمطلباين نيز بهتلفيقيمتعدد برنامة درسيمتون . متأثر دانستتربيتيفلسفةاي را از اينرشته

دارد ريشه) گراييساختن(جديد شناختي شناسيفلسفة رواناي در اصولرشتهميانبرنامة درسيانديشةكه

)Post 1997; Drake & Burns 2004; Findley 2000.(  

شود، نقش فعال يادگيرنده اي بر آن تأكيد ميرشتهاز جمله موضوعاتي كه در برنامة درسي ميان

هاي قبلي و تجربيات پيشين يادگيرنده، اددهي ـ يادگيري، ارتباط مطالب جديد با آموختهدر فرايند ي

  .اي با واقعيات زندگي فراگير، و ارتباط ميان محتوا و مطالب درسي استهاي مدرسهارتباط آموزش

  

  ايرشتهبرنامة درسي ميان) نقاط قوت(محاسن و مزاياي 

 ادراكاتياي، از نوعرشتهميانديدگاهكهاستاز آنحاكيدرسيبرنامة تلفيقموجود در زمينةمنابع

ترينمهم. استضروريو يكمبيستبراي زندگي در قرنكند كهميحمايتدانشيو ساختارهايذهني

در كهاستهاييشود، ارتباطميبياندر برنامة درسي) ايرشتهميان(تلفيقيرويكردهايبرايكهامتيازي 

ميكمكفراگيران، بهكهطوريشود، بهايجاد ميبشريدانشمختلفهايحوزهها در ميانرويكرداينپرتو 

 & Post 1997; Drake(مجزاستهايمحور رشتهحولرا ببينند اما فراتر از آنچهكند تا روابط

Burns 2004; Lake 2001; Jacobs 1989; Beane 1997; Drake 1993; Burns 1995 .(  

آورد تا آنها ميبه دستو متنوعمختلفموضوعيهاياز حوزهو علميقويييفراگير مبناكهزماني

. فهمدرا مي، يا انديشه، مضمونمفهومتر آنكند، بهتر و عميقمرتبطاي، يا انديشه، مضمونرا به مفهوم

ايفا ميبسيار مهمينقشتلفيقيهايمضمونو اجرايو تهيهسازييادگيرنده در مفهوم، از آنجا كهاز طرفي

وي برايفراوانيو انگيزةشود، جاذبهها درگير ميمضمونو پروراندن، در فرايند پردازششدتكند و به
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  .خواهد شدفراهم

هاي علمي، براي ايجاد ارتباط بيشتر بين رشته ياي فرصترشتهكوبز، تجربيات ميانبه عقيدة جي

بيند و هر دانش، و انگيزش بيشتر براي گسترش تجارب يادگيرندگان را تدارك ميجداسازي كمتر 

گيري از معيارهاي مقبول طراحي شود، در اين صورت، ديدگاه سنتي گاه به شكلي درست و با بهره

تواند شود كه ميهايي برانگيخته مياي، در برخي فعاليتكند و به شكل فعالانهيادگيرندگان تغيير مي

  ).Jacobs 1989(كار گرفته شود دنياي واقعي به در 

خود بتوانند دانشفراگيرانآورد كهميرا فراهممناسباياي عرصهرشته، رويكرد ميانترتيببدين

با تلاش و ، همراهيافتهو سازمان، برانگيزنده،غني ي، در محيطمشاركتييادگيريآنان نوعي. را بسازند

شود و ميپژوهشگر زيادييادگيري، اهدافرويكرد برنامة درسيدر اين.داشتخواهند و دركفهم

  ).Post 1997(شودبا اعتماد مي، و همراه، مطمئن، واقعي، صادقانهمحيط كلاس

  .كنداي را حمايت ميرشتهها اثرات مثبت برنامة درسي ميانهاي برخي پژوهشيافته 

  

  :ايرشتهاناز نظر ليپسون، برنامة درسي مي

  ها را به كار ببرند؛كند كه مهارتـ  به فراگيران كمك مي

  شود؛تر اطلاعات ميـ  منجر به بازيابي سريع

شود كه اين خود باعث تلفيق دانش هاي متعدد ميـ  موجب توجه به يك موضوع از ديدگاه

  شود؛پايه در ذهن مي

  كند؛ـ  عمق و وسعت در يادگيري را تشويق و ترغيب مي

  ).Lake 2001: به نقل از(بخشد ـ كيفيت گذران زمان يادگيري را ارتقا مي

هاي خود نشان دادند كه برنامة درسي مياندر پژوهش 23، و كريم22، دوير21، بريتون20شلدون

ها و تغييرات اجتماعي، فرهنگي، و اقتصادي، اي راهبرد مؤثري براي مقابله و سازگاري با بحرانرشته

ها و تغييرات اجتماعي، فرهنگي، و از جمله بحران. و يكم است آستانة ورود به قرن بيست به ويژه در

مسئلة رشد روزافزون پديدة : برند، عبارت است ازاي كه اين پژوهشگران از آنها نام مياقتصادي

بات المللي و مناسفرهنگي، همچنين، افزايش ارتباطات بين) كثرت(هاي مهاجرت و افزايش گوناگوني
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  ).1382شمشيري : به نقل از(جديد اقتصادي و بازرگاني بين كشورها 

هاي خود در بررسي 28و ديم 27، ساكسي26، موري25و همكاران، هلوج 24از سوي ديگر، كاولي

هاي زباني، هاي گوناگون از قبيل مهارتاي در رشد مهارترشتهاند كه برنامة درسي مياننشان داده

هاي هاي زندگي، كار گروهي، و مهارتهاي ارتباطي و مهارتي، مهارتشناختي و درك هنرزيبايي

اين . هاي آنان مؤثر بوده استمشاركتي و نيز پيشرفت تحصيلي فراگيران و جلب علايق و انگيزه

هاي درسي تلفيقي براي آموزش علوم كاربردي، از جمله رياضيات پژوهشگران دريافتند كه برنامه

هاي تر از برنامهشيمي كاربردي، علوم كامپيوتري و فناوري، بسيار مناسب شناسي وكاربردي، زيست

اند كه برنامة درسي گولد و همكاران و تارداش، در مطالعات خود به اين نتيجه رسيده. سنتي است

شمشيري (اي در پيشرفت تحصيلي و رشد كودكان تيزهوش و سرآمد بسيار اثربخش است رشتهميان

1382     .(  

  : دهداي نشان ميرشتههاي درسي ميانهاي متعدد از برنامهعلاوه بر اين، ارزشيابي

هاي آموزان در نتيجة ارزشيابي به وسيلة آزمونـ بهبود چشمگيري در پيشرفت تحصيلي دانش

  هاي فعاليت يادگيرندگان به عمل آمده است؛رخاستاندارد شده و نيم

  و فرهنگ مدرسه حاصل شده است؛ـ تغيير مثبت در اعمال، اقدامات، 

  آموز و شركت والدين افزايش يافته است؛ ـ حضور دانش

  ).Drake & Burns 2004: 29(ـ نياز به اقدامات انضباطي و تنبيهي كاهش يافته است 

هاي موضوعي مختلف مؤثر است، بلكه اي، نه تنها در ارتباط دادن حوزهرشتهبرنامة درسي ميان

معلماني كه مجري . مؤثر است كه چگونه بايد در كار خطير تعليم و تربيت اقدام كرد در اين زمينه نيز

آورند كه فراگيران را در يادگيري هاي جالبي را به وجود مياي هستند، كلاسرشتهبرنامة درسي ميان

 :Drake & Burns 2004(آنان معلماني مشتاق، با انگيزه و پرحرارت هستند . كندمعنادار درگير مي

هاي اي مانند همسالان خود در كلاسرشتههاي ميانبنابراين، حتي اگر يادگيرندگان در برنامه). 30

هاي يادگيري اي محيطرشتههاي مياندهد كه كلاسها نشان ميكنند، پژوهشدرسي سنتي عمل مي

 Drake & Burns الف، 2001وارس، (كند خوبي هم براي فراگيران و هم براي معلمان فراهم مي

2004; Drake 1993; Burns 1995 .(  
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  اي رشتهبرنامة درسي ميان) نقاط ضعف(معايب 

كنند و آن را اجرا مي يادگيرندگانكهاستگروهي يفراينددربردارندة)ايرشتهميان(رويكرد تلفيقي 

نوع برنامه به  در اين صورت، اين. و تجهيزات استمقادير چشمگيري مواد آموزشي، مستلزمبنابراين

در عين حال، بعضاً، مواد آموزشي آن در . هاي سنتيبودجه و منابع مالي بيشتري نيازمند است تا برنامه

بينتعاملدر آن،كهنياز است؛ مقدار زمانيكلاساز وقت بيشتريزمانمدت، بههمچنين. دسترس نيست

رويكرد، سطح ارتباط و تعامل فراگيران بالاست از آنجا كه در اين . ايجاد شوددرسدر كلاسفراگيران

را در كلاس  يهاي گروهي است، شلوغي و سروصداي زيادو مستلزم بحث گروهي و فعاليت

) ريزي تلفيقيبرنامه( تلفيقيعلاوه بر اين، براي طراحي و تدوين برنامة درسي. موجب خواهد بود

  ).  Post 1997; Lake 2001; Jacobs 1989(شود ميصرفوقتبيشتريزمانمدت

واحد تجربةكهوستلپليسشيكاگو، مينيدر شهرهايو راهنماييابتداييمعلمو پنجاهاز دويست

. استشده پرسيده) ايرشتهميان(رويكرد تلفيقيو ضعفقوتاند دربارة نقاطاي داشتهرشتهمياندرسي 

  .استشدهزير فهرستآنان در جدولپاسخ

 
  )Post 1997:18-17 (اند كردهاي را انتخابرشتهانيمرويكردكهمعلمانيتجربة .جدول

  قوتنقاط

  يابد،بهبود ميپژوهشيهايـ مهارت

  ،استو تفننبا سرگرميـ همراه

  را در نظر دارد،يادگيريسطوحـ تمام

) مواد درسي(برنامة درسيهايحوزهـ تمام

  شود، ميتلفيق

  گيرد،را دربرمييادگيريهايسبكـ تمام

  برد،كار ميرا بهـ فرايند پژوهش

  شود،ميزياديتوجهفراگيرانعلاقةـ به

  شود، منجر ميايجاد اعتماد گروهيـ به

  كند،ميرا تسهيلـ موفقيت

  ،استو روشنشفافـ فرايند گروهي

  ،استآسانو اهدافنتايجـ ارزشيابي

  ضعفنقاط

  ،پذير استانعطافزمانمدتـ مستلزم

كار در شروعويژهزياد بهطراحيـ  مستلزم

  ،است

  نياز دارد،زياديتلاشـ به

  شود، ميآنتهيةصرفتريطولانيـ زمان

  ،رويكرد زياد استدر اين كلاسـ سروصداي

موجود نيستمورد نياز هميشهـ مواد آموزشي

. 
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  شود،ميروشنو صريحارتباطاتـ موجب

رويكرد مستقيماً درگير ميدر اينـ فراگيران

  شوند،

  ،ـ محتوا معنادار است

 .ـ تهديد وجود ندارد 

  

. استمتفاوتگيريدر جهتدر مقدار و هم، همو ضعفقوتنقاطبالا، فهرستجدولبهبا توجه

. استمربوطمعلمتلاشافزايش، بيشتر، بهضعفدارد و نقاطفراگير محور اشارهدستاوردهايبهقوتنقاط 

  .يابدميكاهشتجربهبا افزايشضعف، نقاطالبته

  

  اي رشتههاي برنامة درسي ميانمشكلات و دشواري

دستة اول، : شوداي به دو دستة عمده تقسيم ميرشتههاي موجود در برنامة درسي مياندشواري

اي است و دستة دوم، مشكلات موجود رشتههاي موجود در مرحلة طراحي برنامة درسي مياندشواري

ها در اينجا، به مشكلات در طراحي اين نوع برنامه. اي استرشتهدر مرحلة اجراي برنامة درسي ميان

  :شوداشاره مي

  

  اي رشتههاي موجود در مرحلة طراحي برنامة درسي مياندشواري

  :اي وجود دارد، عبارت است ازرشتهانهايي كه در مرحلة طراحي برنامة درسي ميمشكلات و دشواري

  كثرت و تنوع مفاهيم و رويكردهاي مربوط به تلفيق . 1

بررسي منابع تخصصي موجود در قلمرو برنامة درسي حاكي از اين است كه برنامة درسي 

هاي اي به روشرشتههمواره به شكل يكسان و واحد تلفيق نشده و برنامة درسي تلفيقي و ميان

صرف نظر از كثرت و . هاي متفاوتي برخوردار استطراحي شده است كه هر يك، از قابليتگوناگون 

ها در زمينة تلفيق، اختصاص نيافتن معناي واحد به برخي مفاهيم و بنديتعدد مفاهيم و دسته

به طور مثال، عنوان . هاي اين حوزه استنظران نشان دهندة پيچيدگياصطلاحات رايج توسط صاحب

. بندي شوبرت، فوگارتي، و بي ين، در معاني متفاوت به كار رفته استتلفيقي در دستهرويكرد 

هاي واحد براي بيان يك شكل از تلفيق، از جمله مشكلات همچنين، نبود كاربرد مفاهيم و واژه

نظران در توليد يك شكل واحد تلفيق به عبارت ديگر، صاحب. هاي متفاوت استبنديمربوط به دسته
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به عنوان نمونه، منظور شوبرت از برنامة درسي موضوعات . اندطلاحات مختلف سود جستهاز اص

قطعه شده، يك نوع برنامة درسي محور، فوگارتي از الگوي قطعهمجزا، جي كوبز از برنامة درسي رشته

. هاي محتوايي مستقل از يكديگر استهاي مجزا و حوزهسنتي است كه دربردارندة سازماندهي رشته

بندي در دسته» تلفيق از طريق هماهنگي«كوبز، بندي جيدر دسته» هاي موازيرشته«همچنين رويكرد 

واحدهاي درسي موازي يا «بندي فوگارتي، در طبقه» توالي منطقي«،  الگوي )1988( 30و شيرر 29هانتر

همچنين  .بندي شوماخر، از يك شكل واحد از تلفيق برنامة درسي حكايت دارددر دسته» تقويتي

، مارتين نيپ و »برنامة كامل«كوبز از ، جي»تلفيق«منظور شوبرت از برنامة درسي تحت عنوان 

برنامة درسي «، وارس از رويكرد »تلفيق ميان تجارب و حيات دروني يا عواطف فراگيران«همكاران از

برنامة «و بريدي از » ايرويكرد فرارشته«و دريك از » ور شدهالگوي غوطه«، فوگارتي از »فراگيرمحور

  .يك شكل واحد از برنامة درسي است» ايدرسي ابررشته

هاي مختلف مطرح شده است؛ از جمله، اي نيز تحت عناوين و شكلرشتهبرنامة درسي ميان

مدار، برنامة درسي اي، برنامة درسي مضمونها و فرايندها، رويكرد شبكهتلفيق محتوا، تلفيق مهارت

  . درسي هستة اصلي همبستگي، و برنامة

تلفيق «شناسي برنامة درسي در رابطه با كوبز، تفسيرهاي مختلفي از اصطلاحبه عقيدة جي   

كنند، دراشاره مي» ايرشتههاي درسي ميانواحد«برخي اوقات، معلمان به . رودبه كار مي» دانش

كند ساير همكارانشان فرق ميدرجه با  180اي تا رشتهكه گاه منظور آنان از واحدهاي ميانصورتي

)Jacobs 1989 .(هاي بنيادي در معاني واژهاست كه برخي توافق نداشتن يبه هر صورت، اين واقعيت

هايي را آشفته كند كه براي طراحي ها ممكن است تلاشبه اين واقعيت يتوجهبي. ها وجود دارد

  .شودهاي درسي صرف ميبرنامه

  

  اي رشتهيت در طراحي برنامة درسي ميانلزوم به كار گيري خلاق. 2

ريزي به شيوة در برنامه. شناسي استخلاقيت از جمله مباحث و موضوعات پيچيده در حوزة روان

هاي مناسب و ارزشمند يافتن مضمون. ريز جايگاه مهمي دارداي، نوآوري و خلاقيت برنامهرشتهميان

، انتخاب )1989(به اعتقاد پركينز . طراح آموزشي است ريز ونيازمند تخيل، خلاقيت، و ابداع برنامه

ها و موضوعاتي كه داراي انتخاب مضمون. مضمون خوب و مطلوب، بيشتر يك هنر است تا يك علم
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گرايانه، توانايي، و ها و معيارهاي مطلوب باشد، علاوه بر آگاهي و تخصص، مستلزم نگرش كلويژگي

  . تفكر خلاق است

رو، برنامة درسي از اين . يك راه حل خلاق در مواجهه با هر مسئله است تدوين برنامة درسي

ها، و اي بايد زماني به كار گرفته شود كه نياز به غلبه بر مجزاسازي، ايجاد ارتباط ميان رشتهرشتهميان

  . توسعة دانش احساس شود

قيت در طراحي برنامه، با به كار گيري خلاايرشتهبدين ترتيب، توجه به تلفيق و رويكرد ميان

به آن، به معني گريز از تفكر جدي دربارة رويكردهاي نوين سازماندهي  يتوجههاي درسي و بي

  . انديشي در اين زمينه ملازم استمحتوا و همراه با نوعي ساده

   

  ها و مضامين ارزشمندانتخاب موضوع. 3

انتخاب مضامين ارزشمند به عنوان مركز  اي،رشتههاي موجود در برنامة درسي مياناز جمله پيچيدگي

 يپركينز معيارهايي را براي گزينش مضمون. اي استرشتهسازمان دهندة محتواي برنامة درسي ميان

هاي درسي كاربرد كند؛ از جمله اينكه هر مضمون ارزشمند، تقريباً در بيشتر حوزهارزشمند ارائه مي

به عبارت ديگر، يك مضمون جامع و . گيرددربرميهاي موضوعي را دارد و طيف وسيعي از حوزه

معتبر است كه دربرگيرندة رشته ي، مفهوم و موضوع»تغيير«به طور مثال، مضمون . دربرگيرنده است

ها، از جمله در اين مضمون در بيشتر حوزه. هاي موضوعي متعدد استهاي علمي مختلف و حوزه

  . رافيا، و ادبيات مطرح استشناسي، تاريخ، جغفيزيك، شيمي، رياضي، زيست

هاي علمي و حوزههاي ميان رشتهها و تضادبه عنوان معيار ديگر، هر مضمون خوب، شباهت

، در عين حال كه »مدارك«، يا »شواهد«به طور مثال، مضمون . كندهاي مختلف دانش را آشكار مي

به عنوان نمونه، . هم هستهايي هاي مختلف درسي است، اما داراي تفاوتمشترك در حوزه يمضمون

. رياضيات براي اثبات به شواهد تجربي نياز ندارد، در عوض، به منطق و شواهد منطقي متكي است

تاريخ و ادبيات از تجربه براي آزمايش . شناسي، بر شواهد تجربي مبتني استفيزيك، شيمي، و زيست

ها معنادار ض شواهد در تمام اين حوزهدر عين حال، انديشة فرضيه يا فر. كنندها استفاده نميفرضيه

  . است

معيار ديگر هر مضمون ارزشمند اين است كه براي مخاطبان خود، براي معلمان و فراگيران، 

كند و كنجكاوي تر به سمت موضوع درسي ترغيب ميزيرا آنان را به طور عميق. داراي جذابيت است

  .انگيزدو پرسشگري آنان را برمي
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  اي رشتهزون و انسجام نداشتن برنامة درسي ميانالتقاط نامو. 4

علمي كه از وسعت و توالي منطقي و ذاتي برخوردار و داراي حدود ) هايرشته(ها بر خلاف ديسيپلين

اي اين ويژگي به چشم رشتههاي درسي ميانو ثغور مشخص و نظم منطقي هستند، در طراحي برنامه

ها حاكم است كه به معناي كنار مبناي عقلاني بر اين برنامه خورد و نوعي تركيب بدون قاعده ونمي

هاي مختلف، بدون مركزيت مشخص و بدون كانون شفاف هم گذاشتن مطالب و موضوعات از رشته

مارتين نيپ . بردنام مي 31»التقاط ناموزون«از اين مشكل تحت عنوان ) 1989(كوبز جي. يادگيري است

هاي لازم به عنوان يكي از مشخصه» انسجام برنامة درسي«از ويژگي در اينجا، ) 1995(و همكاران 

برند كه بر يكپارچگي و تماميت سازماني برنامة درسي ناظر اي نام ميرشتهبراي برنامة درسي ميان

  .است

  

  توجه به تلفيق به عنوان يك هدف . 5

وجود ) ايرشتهكرد مياناز جمله روي(از جمله خطراتي كه در مرحلة طراحي برنامة درسي تلفيقي 

به طوري كه نوعي تلفيق متكلفانه و . دارد، گرايش افراطي طرفداران تلفيق نسبت به اين رويكرد است

در اين صورت، موضوعات و مطالبي كه از ديدگاه ديسيپليني . تصنعي را به همراه خواهد داشت

ل آنكه با موضوع بحث ارتباط دارد، ارزش و اهميت آموزشي و تربيتي ندارد، صرفاً، به دلي) ايرشته(

اعتبار بودن و فاقد اهميت بودن محتوا از نتيجة اين كار، بي. شوددر محتواي برنامة درسي گنجانده مي

كند و با اي را به متخصص آن رشته تحميل مياي است كه مباحث خاص رشتهرشتهمنظر درون

  .گار نيستاستانداردهاي آموزشي در آن رشتة خاص متناسب و ساز

اي است براي تلفيق برنامة درسي، به خودي خود، يك هدف نيست، بلكه بيشتر، وسيله

ريزي درسي اندركاران برنامهدست) 1991(به اعتقاد بروفي و آلمن . دستيابي به اهداف تربيتي اساسي

عملي و مطلوب  هاي تربيتيدر نظر گيرند كه در برخي موقعيت بالقوه يبايد تلفيق را به عنوان ابزار

هاي طراحي شده بايد اجراي اهداف عمده در هر حوزة موضوعي فعاليت. هااست، نه در همة موقعيت

اي براي نيل به نتايج هاي درسي تلفيقي را وسيلهنيز برنامه) 1989(اكرمن . را ترغيب و ترويج كند

تواند جو و فرهنگي را بر قي ميهاي درسي تلفيوي معتقد است كه برنامه. داندتر يادگيري ميگسترده

هاي مثبت عقلاني، عاطفي و به طور كلي، ويژگينظام آموزشي حاكم كند كه تحت تأثير آن، ويژگي

غيرمستقيم و پنهان بر  يها آثاربه طور مثال، اين برنامه. هاي مثبت شخصيتي در فراگيران تقويت شود
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هاي مخالف و پرورش ة صدر در مواجهه با ديدگاهروند تربيت فراگيران دارد كه انعطاف در تفكر، سع

  .شودهايي را در آنان موجب ميقابليت

  

  ايرشتهانديشي و تمايل قطبي در طراحي برنامة درسي ميانجزم.  6

اي و نيز طراحي تاريخ برنامة درسي، همواره بر سر طراحي برنامة درسي به شيوة رشته يدر ط

هايي در ميان متخصصان حوزة برنامة درسي وجود ها و نزاعكشمكشاي، برنامه به شيوة غيررشته

كوبز جي. انديشانه در اين قلمرو استآميز و جزمتفكر تعصب يداشته است كه بيانگر حاكميت نوع

در حوزة برنامة درسي مي» قطبي شدن«يا » مشكل تمايل قطبي«اين مشكل را تحت عنوان ) 1989(

حل كوبز راهجي. داندجدي براي حيات برنامة درسي و تلفيق مي يوي اين مشكل را خطر. خواند

اين مشكل را توجه به رويكردهاي مختلف طراحي برنامة درسي بر روي يك پيوستار و توجه به هر 

  . داندمي) ايرشتهاز جمله ميان(اي رشتهو غير) موضوعي(اي دو شكل برنامة درسي رشته

  

  اي به آن نياز استرشتهكه براي طراحي برنامة درسي ميان يزمان. 7

منظور از زمان، مدت طراحي برنامة درسي است كه به دليل پيچيده بودن طراحي برنامة درسي 

تر از زمان طراحي برنامة درسي سنتي هاي لازم، طولانيها و هماهنگياي و برقراري ارتباطرشتهميان

  .   است

اي، به ويژه اگر اولين تلاش و تجربه طراحي برنامة درسي بين رشته) 1993(به عقيدة دريك 

هايي دربارة مواد و موضوعات درسي چه بسا لازم است پژوهش. باشد، به مدت زمان زيادي نياز دارد

اي هاي تازهاي مطالب آشنا را در بستر جديدي ارائه و پرسشاجرا شود، چرا كه رويكرد بين رشته

ها و درس. يا اينكه با محتوايي سروكار دارد كه معلم تا كنون با آن مواجه نشده است .كندمطرح مي

انتخاب . ديهاي موجود به عمل آهاي خاص بايد طراحي شود يا تغييرات لازم بر روي آزمونفعاليت

  . بهترين مضمون نيز به زمان نياز دارد

اي و معلمان رشتهميان گروه برنامة ميانزمان اضافي ديگري نيز براي برقراري ارتباط و هماهنگي 

  . هاي مختلف نياز استدرس

  

  تغيير در نگرش و فرهنگ حاكم بر نظام آموزشي. 8

هر گونه اصلاح و تغيير در نظام آموزشي، بر عهدة مسئولان و متوليان آموزش و پرورش و  
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 ينگرش و تغيير فرهنگي كارو اين يعني اينكه تغيير . اندركاران تعليم و تربيت جامعه استدست

اگر تلفيق برنامة درسي را نوعي تغيير بدانيم، اين تغيير مستلزم تغيير در نگرش و فرهنگ . دشوار است

ريزي اساسي، زيربنايي، و ساختاري در برنامه يچنانچه مبحث تلفيق، به عنوان مبحث. جامعه است

. است كه كار سهل و آسان و زودبازدهي نيستدرسي وارد شود، به تغيير در نگرش و بينش افراد نياز 

، مفروضاتي را در رابطه با تغييرات و معناي تغيير آموزشيدر كتاب خود به نام ) 1991( 32فولن

به عقيدة وي، هر نوآوري . كند كه داراي پشتوانة غني پژوهشي استهاي آموزشي ارائه مينوآوري

در اينجا، تلفيق برنامة (زي و بستر مناسب براي تغيير سازمينه. فرهنگي نياز دارد يآموزشي به تغيير

بايد دوباره، چگونگي انجام . اي ديگر نگاه كنندها به گونهافراد بايد به پديده. بايد ايجاد شود) درسي

اند و دوباره از نو ياد هايي را فراموش كنند كه تا كنون به كار بردهها را ياد بگيرند و روشفعاليت

  33.بگيرند

  

  )محتوامدار و فرايندمدار(اي مبتني بر مضامين دانشي و فرايندي رشتهبرنامة درسي ميان 

هاي مختلف حول محور يك مركز سازماندهي �اي، كه در آن رشته�رشته�برنامة درسي ميان

اي �رشته�شود، برنامة درسي ميان�مشترك، اعم از يك مفهوم، موضوع، مسئله، يا مضمون تنظيم مي

به عبارت ديگر، در اين شكل، تلفيق حول محور مضامين . شود�يا محتوامحور خوانده ميمحتوامدار 

  .دانشي است

كند كه آموزان كمك مي، به دانش34دارد كه رويكرد مبتني بر مضمونكوبز اظهار ميجي

هاي خاص از هاي كلي را به دست آورند تا در فهم موضوع و موقعيتتر و انديشهسطح عاليمحتواي 

  ).Jacobs 1989: 78(اين نوع تلفيق محتوامحور است . ن استفاده كنندآ

  

  )Jacobs 1989: 56(اي رشتهالگوي مفهومي ميان. 2شكل     

                                                
32

. Fullan 

33
. Relearning 

34
. Thematic Approach 
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، مواد درسي علوم، رياضي، »وابستگي«يا مفهوم » تغيير«به عنوان مثال، براي آموزش مفهوم 

براي روشن كردن اين مفهوم به كار مي و ادبيات، هر يك به نوعي،، مطالعات اجتماعي، هنر، موسيقي

در اينجا، محتوا نوعي سازمان دهندة مفهومي است كه مواد . پردازداي از آن ميآيد و به توضيح جنبه

 Erickson(شود حول محور آن تنظيم مي) هاي علميرشته(هاي مختلف دانش درسي و حوزه

  .دهدمي اي محتوامدار را نشانرشتهتلفيق ميان 2شكل ). 1995

در برنامة . شودها نيز در برنامة درسي تلفيق ميعلاوه بر تلفيق محتوا،  فرايندها و مهارت

جي. اي فرايندمدار، مركز سازماندهي برنامة درسي يك فرايند يا يك مهارت استرشتهدرسي ميان

است كه فراگيران را قادر مي 35كاريروش ماهيتاً يكند كه تلفيق فرايندمحور، رويكردكوبز بيان مي

ها و حل مسائل ها و راهبردهاي عمومي را به دست آورند تا به آنها در فهم موقعيتكند تا مهارت

در  36به طور نمونه، نوعي از تلفيق فرايند، كاربرد هنرهاي زباني). Jacobs 1989: 78(كند كمك 

زباني خواندن، نوشتن، گوش دادن، هاي در اين نوع، استفادة هماهنگ از مهارت. آموزش است

تلفيق  3شكل . شوداي آموزش داده ميرشتهصحبت كردن، و فكر كردن در يك واحد درسي ميان

  .دهدمدار را نشان ميفرايند

 

  )Drake 1993: 38(ها اي مبتني بر مهارترشتهرويكرد ميان. 3شكل 
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گيرد كه حد و مرزهاي اي مباحث عام و فراگيري را دربرميرشتهبه عقيدة دريك، رويكرد ميان

نوردد و كانون توجه خود را از پياده كردن مضامين در دل مواد درسي هاي مختلف را درميرشته

افزايد وي مي. ورزدتأكيد ميهاي مشترك ميان مواد درسي گوناگون دهد و بر زمينهمختلف تغيير مي

هاي برنامههاي آموزشي و فراشناخت وجود دارد، بيشتر گروهكه با توجه به تأكيدي كه بر فناوري

در . كنندهاي تفكر به عنوان اصل سازمان دهنده در برنامة درسي استفاده ميريزي درسي، از مهارت

هاي ريزان از رشتهبرنامه. شودگذاشته مي هاي مستقل پشت سرهاي رشتهاين رويكرد، محتوا و روش

گيري و حل مسئله، بدون توجه به رشتة به عنوان مثال، تصميم. گذارندمستقل و مجزا گامي فراتر مي

اي بر فراشناخت و يادگيري چگونه ياد گرفتن رشتهرويكرد ميان. گيردعلمي، اصول مشابهي را دربرمي

چگونه مي«شود كه اين سؤال مطرح مي. يابدمحتوا كاهش مي در اين رويكرد، اهميت. تأكيد دارد

در اين رويكرد، يادگيرندگان مي. »هاي سطح بالا را به يادگيرندگان آموزش دهيم؟توانيم شايستگي

تواند در خارج از كلاس درس اي دارد و ميهاي سطح بالا كاربرد عام و غيررشتهآموزند كه مهارت

  ).Drake 1993(سر كار رود 

همان طور كه . در برنامة درسي، بايد به هر دو نوع تلفيق محتوامدار و فرايندمدار توجه كرد

دارد، يادگيري اهداف متعدد دارد، از جمله يادگيري محتوا و يادگيري اظهار مي) 1971( 37تابا

. خواندميها، مقاطع مختلف آموزش را فرااين هدف. هاها، و مهارترفتارهاي پيچيده در تفكر، نگرش

تر در محتوا و فرايند، در حركت به سمت هر برنامة درسي متعادل) 1995(به عقيدة اريكسون 

حقيقت، حركت به سمت عمق بيشتر در تدريس و يادگيري و تأكيد بيشتر بر تفكر سطح بالاست 

)Erickson 1995: 76 .(هاي فرايندي با محتواي برنامة درسي موجب پرورش تعامل مهارت

  .شوديرندگان مييادگ

  

  38)تمتيك(اي مبتني بر مضمون رشتهبرنامة درسي ميان

اي است كه از مواد درسي و رشته، نوعي برنامة درسي ميان)تمتيك(برنامة درسي مبتني بر مضمون 

  .كندگيرد و جوانب مختلف مضمون مد نظر را بررسي ميهاي علمي مختلف بهره ميرشته

اي از آن را مطرح كرده است، نمونه 39مضمون، كه اليزابت نيلسناي مبتني بر الگوي شبكه

هاي اصلي مبتني بر مضمون، مباحث شهيها، انداي است كه شامل مضمونرشتهبرنامة درسي ميان

                                                
37

. Taba 
38

. Thematic 
39

. Elizabeth Nielsen 
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هاي مرتبط با رشته هاي اصلي براي هر واحد درسي فرعي، و فعاليتواحد درسي فرعي، انديشه

  .ين براي تلفيق برنامة درسي ارائه كرده استاي است كه بيشبكهاين الگو، مشابه الگوي . است

  

  

  )Erickson 1995(تلفيق محتوا و فرايند . 4شكل     

  



١١٩ 

 

  

در اين الگو، براي . دهداي مبتني بر مضمون را نشان مياي از يك الگوي شبكهنمونه 4شكل 

مفهوم يا . مضمون مفهومي استمرحلة اول، انتخاب يك . شودتهية واحد درسي هفت مرحله طي مي

هاي اصلي مبتني شهيمرحلة دوم، تهيه و تدوين اند. است» تغيير«مضمون اصلي انتخاب شده در اينجا، 

ن سازمان دهنده براي واحد درسي مبتني بر مضمون را يهاي اصلي، نقش پيشانديشه. بر مضمون است

ها، به طور مداوم، به انديشة اصلي مارپيچي، از طريق بحث و فعاليت يكنند و معلم به سبكبازي مي

، بر اين انديشة اصلي مبتني است كه هر چيزي يك تاريخ »تغيير«در اين مرحله، مفهوم . گرددبازمي

. يافته استترتيب، هر چيزي كه مستمراً، در حال تغيير است، توسعهبدين . و يك آينده دارد) گذشته(

سازي در اين مرحله، طي جلسات سيال. ، انتخاب موضوعات واحد درسي فرعي استمرحلة سوم

آموزان از مفهوم يا مضمون اصلي شود كه فهم دانشذهني، چندين موضوع مرتبط با مضمون ارائه مي

است، عبارت در اين شكل، سه موضوع كه براي واحد درسي فرعي انتخاب شده . كندرا تسهيل مي

مرحلة چهارم، تهيه و تدوين . »هاخانه: هاي زندگيحوزه«، و »سازگاري حيوان«، »هواآب و «: است از

آب و «يك مثال انديشة اصلي براي موضوع . هاي اصلي براي واحدهاي درسي فرعي استانديشه

هاي آب و هوايي در گذشته هاي نقشهبيني آب و هواي آينده، به گزارشبراي پيش«: چنين است» هوا

» تغيير«مضمون  به» و هوا آب«اين فكر اصلي به ارتباط دادن و يكپارچه كردن موضوع . »كنيمنگاه مي

مفهوم يا مضمون . اي استهاي شبكههاي رابط بين حوزهمرحلة پنجم، تدوين گزاره. كندكمك مي

در . كننداصلي را، با عبارات يا جملات مشخص، به موضوعات واحد درسي فرعي مختلف وصل مي

مرحلة . دهدربط مي» تغيير«موضوع سازگاري حيواني را به مضمون » منجر به«، دو گزارة 7ل شك

در شكل مذكور، . اي استهاي رشتهششم، گسترش موضوعات واحد درسي فرعي به حوزه

اي هنرهاي زيبا، مطالعات اجتماعي، علوم، رياضيات، و هنرهاي زباني هاي رشتهموضوعات به حوزه

يك . ها درون واحدهاي درسي فرعي استمرحلة هفتم، مشخص كردن فعاليت. استتوسعه يافته 

سالي كه هرگز آب و «آموزان خواسته شود داستاني تحت عنوان مثال فعاليت اين است كه از دانش

» تغيير«و به مضمون » آب و هوا«اين فعاليت، هنرهاي زباني را به موضوع . بنويسند» هوا تغيير نكرد

  ).Nielsen 1989(كند دهد و يكپارچه ميارتباط مي

  )Nielsen 1989:22 (اي برنامة درسي مبتني بر مضمون مثالي از الگوي شبكه. 5شكل     
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اي مبتني بر اي مبتني بر مضمون است كه الگوي شبكهبخشي از شبكه پنج بدين ترتيب، شكل

يافته از اين نوع، هر شبكة توسعه. شوددهد كه در برنامة درسي از آن استفاده ميمضمون را نشان مي

اين ). Nielsen 1989: 24(اي در دورة ابتدايي مناسب است رشتهبراي استفاده در برنامة درسي ميان

وي معتقد است . ين براي تلفيق برنامة درسي ارائه كرده استاي است كه بيالگو، مشابه الگوي شبكه

شود و با شناسايي انديشه، با يك مضمون اصلي شروع ميكه در تلفيق برنامة درسي، طراحي برنامه

هايي كه براي درك يابد كه به آن مضمون مربوط هستند و نيز فعاليتهاي بزرگ يا مفاهيمي ادامه مي

 ).6شكل (شوند آنها به كار برده مي

  

  )Beane 1997: 11(اي براي تلفيق برنامة درسي وارة شبكهطرح. 6شكل

  

  

  

  پيشنهادها گيري ونتيجه

ف اي در مقاطع مختلرشتهبا توجه به آنچه بيان شد، شايان ذكر است كه توجه به برنامة درسي ميان

هاي اي، ضمن رعايت تواليهاي مبتني بر ساختار رشتهبرنامهتحصيلي، در عين اهميت دادن به 
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اين . كنداي ديگر فراهم ميهها و تعميم محتاطانة آنها را به قلمرو نظاممنطقي، وضعيت انتقال آموخته

افزايد و يادگيرنده را از جزمامر بر يادگيري معنادار و درك عميق و جامع مفاهيم و مسائل علمي مي

  .كندبعدي به مسائل دور ميانديشي و نگريستن يك

هاي فرايندي، توانايي تجزيه و تحليل چندبعدي مسائل، آموزش مداوم، مستلزم پروراندن مهارت

مواجهة . هاي نوين ياددهي ـ يادگيري استهاي مطلوب نسبت به يادگيري و روشنگرشپرورش 

هاي فراگير، شرايط و نيازهاي جامعه، و ويژگي(هاي آموزشي گانة هدفمناسب و متعادل با منابع سه

، فراگيران را براي روبرو شدن با پديدة انفجار دانش و اطلاعات، )ماهيت دانش و موضوعات درسي

لات روزافزون علوم و فنون و فناوري و رفتار شايسته با محيط زيست، مسائل اقتصادي و تحو

  .كندها مهيا ميفرهنگي و اجتماعي، و بحران ارزش

اي، لزوم توجه به معيارهاي عقلاني و رشتههاي برنامة درسي ميانها و دشواريآگاهي از چالش  

اي عطف توجه هماهنگ به نظام رشته. كندرا ضروري ميها برنامه عملي در طراحي و اجراي اين نوع

ها و نيازها در مقاطع مختلف تحصيلي، بر حسب موقعيت) ايرشتهميان(اي و غيررشته) سنتي(

  .  راهگشا خواهد بود
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  منابع

دورة آشنايي با برنامة درسي  ،) 1381.( آبيكو، تارهيكو و ماتوبا سومي و محمدرضا سركاراراني -

 .ريزي و تأليف كتب درسي وزارت آموزش و پرورشمركز منابع دفتر برنامه: ، تهرانتلفيقي ژاپن

هاي درسي موجود طراحي الگوي برنامة درسي تلفيقي و مقايسة آن با برنامه، )1380. (احمدي، پروين -

  .دانشگاه تربيت مدرس: ن، رسالة دكتري، تهرادورة ابتدايي در نظام آموزشي ايران

رويكرد تلفيقي به برنامة : ؛ درهاي برنامة درسي تلفيقيها و دشواريچالش، )1382. (ـــــــــــ  -

 .انجمن اوليا و مربيان: تهران. ريزي درسي، به كوشش حسن ملكيبرنامهانجمن ، كتاب سال درسي
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