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اي در آموزش عاليعلوم بين رشته  

 علي افتخاري

1در امريكابوعلي سينا استاد و مدير موسسه فناوري ا  

  

  چكيده

هاي مختلف علم بيش از پيش از باتوجه به پيشرفت سريع علم و فناوري در سالهاي اخير، شاخه

از طرف ديگر، حـل مسـائل   . وجود دارددر نتيجه، ارتباط كمتري بين آنها . انديكديگر جدا شده

در سالهاي اخير توجه زيادي . تري داردهاي جامعپيچيده در قلمرو علم و فناوري نياز به ديدگاه

اي نيـز  رشتهاي شده است، و با توجه به نيازهاي مربوطه توسعه آموزش بينرشتهبه مطالعات بين

هاي كلاسيك، كه هريك اي در رشتهرشتهينولي بكارگيري مقوله ب. مورد توجه قرار گرفته است

-گيري ديـدگاه اين وضعيت غير معمول منجر به شكل. ساختار خاصي دارند، بسيار دشوار است

به بيان ديگر، بر خلاف . اي شده استرشتههاي بحث برانگيز در زمينه بينهاي مختلف و مجادله

اي تلف اسـت، ايـن مقولـه بسـيار پيچيـده     هاي مخاي تنها ادغام رشتهرشتهديدگاه معمول كه بين

-ريف واژهاي با تعرشتهدر اين مقاله مفاهيم اوليه بين. است كه نيازمند ملاحظات تخصصي است

در سـطح  (اي رشتههاي بيننيازهاي ضروري برگذاري دوره گردد؛ سپسشناسي آن توصيف مي

 . شوند ميمطرح با استفاده از تحليلهاي مدون و مفاهيم موضوعه ) آموزش عالي

اي،  رشـته  بـين اي، مطالعـات   اي، فلسفه بـين رشـته   رشته آموزش عالي، علوم بين :واژگان كليدي

  اي رشته اقسام بين
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  مقدمه 

 ;Weingart & Stehr 2000(اي توجه بسياري شده است هاي اخير به مطالعات بين رشته در سال

Klein 1999, 1996; Gasper 2001 ; Finkenthal 2001; Thompson 1990; Moran 2001; 

Thompson 1996; Bechtel 1986; Moran 2001; Augsburg 2006; Morillo, Bordons & 

Gomez 2003 .(اي هاي بين رشته ها بر پاية پژوهش هاي دنيا، اولويت پژوهش امروزه در تمامي دانشگاه

 ;Chubin 1986)دادن مسائل واقعي، قادر به حل آنها هستند ها با محور قرار است، زيرا اين گونه پژوهش

Nagel 1996; Newell, Saxberg & Birnbaum 1974; Qin, Lancaster & Allen 1997; 

Birnbaum 1975; Epton, Payne & Pearson 1983) .( دلايل مختلفي موجب اين توجه ويژه شده

اواخر قرن، علم بشر به سرعت پيشرفت كرده و ظهور به عنوان مثال، در قرن بيستم، به ويژه در . است

هاي تخصصي بسياري با زمينه  از اين رو، پژوهشگران. هاي تخصصي بسياري را موجب شده است گرايش

اي تخصصي و خاص به مطالعات خود  توانند در زمينه در نتيجه، پژوهشگران فقط مي. اند مواجه شده

گرچه با توجه . گاه جامع را در پژوهشگران موجب شده استگرايي فقدان ديد اين تخصص. بپردازند

هاي مختلف فراهم آمده است، ولي هاي مطالعاتي، موجبات پيشرفت سريع در حوزهتخصصي به زمينه

هاي علم تبديل شده هاي تخصصي، به مشكلي اساسي در بعضي جنبهفقدان ارتباط منطقي بين اين زمينه

  .است

هاي  هاي علمي، در گروهي متشكل از افرادي با تخصص ه اجراي گروهي پژوهشاز اين رو، امروزه، ب   

البته اين راه حل غايي براي اين مشكل نيست، زيرا هماهنگ كردن . مختلف، تمايل بيشتري وجود دارد

بدين علت، بسياري از . هاي متفاوت بسيار دشوار و در اكثر اوقات، غيرممكن استافراد مختلف با ديدگاه

از طرف ديگر، به علت رشد . هاي گروهي شركت كنند دهند كه كمتر در پژوهشترجيح مي  شگرانپژوه

هاي دانشجويي  هاي دانشگاهي عمدتاً، به سمت پژوهش ها، پژوهشسريع تحصيلات تكميلي در دانشگاه

متر ها در حلقة استاد ـ دانشجو محصور شده است و حضور ك اين بدين معني است كه پژوهش. رفته است

در . شودهاي گوناگون را براي تبادل نظر در هر پژوهش موجب ميمختلف از رشته) استادان(پژوهشگران 

به عنوان . اي در افراد محدود هر گروه پژوهشي به وجود آمده استنتيجه، تمايل به مطالعات بين رشته

بدين . شود تلف ملزم ميهاي مخمثال، در هر پژوهش دانشجويي، دانشجو به اجراي يك طرح از ديدگاه

كند كه در نهايت، بتواند هاي مختلف را شروع ميآوري دانش و اطلاعات در رشته منظور، پژوهشگر جمع

در اين نوع پژوهش، به دست آوردن ديدگاه جامع بسيار . ديدگاه دربارة موضوع بررسي خود پيدا كند

از . دهدهاي تخصصي ضعيف نشان مي پژوهشآن را در مقايسه با   ارزنده است، ولي عميق نبودن پژوهش

 .اي نيز با مشكلاتي جدي مواجه استاين رو، اين گونه مطالعات بين رشته
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  ايتمايل به بين رشته

اي، نظر به اهميت و مزاياي آنها، در اواخر قرن بيستم، به اين نوع به رغم تمام مشكلات مطالعات بين رشته

اي، امكان از بين بردن فاصله و فضاي خالي بين توسعة مطالعات بين رشتهمطالعات بسيار توجه شد، زيرا با 

 & Galison & Stump 1996; Palmer 2001; Mucklow 1980; Salter)علوم وجود دارد

Alison 1996; Kroker 1980) .اي روي ها به تدابير ويژهبرداري از اين مقوله، دانشگاه براي بهره

 Lattuca 2001; Kocklemans)اي را در بستر دانشگاه اجرا كنندعات بين رشتهاند تا بتوانند مطال آورده

1979, 1986; Conrad & Gunter 2000; Amey & Brown 2005) .ها اولين مشكلي كه دانشگاه

هاي پژوهشي از ماهيت بين  اي با آن مواجه هستند، نبود درك داوران طرحدر ارتباط با مقولة بين رشته

اي در مرحلة داوري، با مشكل هاي پژوهشي بين رشته بدين سبب، بسياري از طرح. استاي طرح  رشته

اي براي بررسي ويژة ها مشاوران بين رشتهبراي رفع اين مسئله، بسياري از دانشگاه. شودمواجه مي

ي، ااين افراد با شناخت اهميت و ماهيت مطالعات بين رشته. انداي در نظر گرفتههاي بين رشته طرح

يكي ديگر از تدابير دانشگاهي به وجود آوردن . كنند اي را داوري ميهاي پژوهشي با ماهيت بين رشته طرح

اي وجود چنين مراكزي محيطي مناسب براي  مطالعات بين رشته. اي استدانشكدة مطالعات بين رشته

اي، بين لعات بين رشتهاي، به عنوان پل ارتباطي در مطاكند و با شناخت ماهيت بين رشته فراهم مي

 ;Newell 1975; Saxberg, Newell & Mar 1977)كند هاي ديگر دانشگاه عمل ميدانشكده

Adams 1979).  

با وجود . اي استهاي آموزشي بين رشتهاي، طراحي دورهترين راهكار براي بسط مطالعات بين رشته مهم   

اي نيز در بستري مناسب به وجود هاي بين رشته شاي، زمينه براي مطالعات و پژوههاي بين رشتهدوره

اي، قادر به ها به عنوان افراد متخصص در زمينة بين رشتهاز طرفي ديگر، فارغ التحصيلان اين دوره. آيد مي

-هاي بين رشتهشود كه دورهاز طرفي، ادعا مي. هماهنگي اين گونه مطالعات در بين متخصصان خواهند بود

دن درك بهتري از مسائل، براي حل آنها، دانشجويان را بيشتر براي كار آماده اي با به وجود آور

اي، آموزش بر پاية بين رشته. (Hursh, Haas & Moore 1983; Newell 1990 & 1994)كنند مي

-توانايي دانشجويان براي درك مسائل تخصصي، تحمل ابهامات، حساسيت به مسائل اخلاقي را افزايش مي

-اي شركت ميدهد كه دانشجوياني كه در دروس بين رشتهها نشان مي پژوهش. (Newell 1994)دهد 

  .(Barnett & Brown 1981)كنند، قدرت بيشتري براي تصميمات مستقل و غيرجزمي دارند 

  

  اي هاي فلسفي بين رشتهپايه

شناسي علم،  لم، جامعههاي آموزش عاي مطرح بوده، عمدتاً به حوزهآنچه كه تا به امروز در حيطة بين رشته 

 & ,Weingart & Stehr 2000; Moran 2001; Galison)و تاريخ و فلسفة علم مربوط بوده است
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Stump 1996; Kline 1995) .گيري سيماي فلسفي مهمي  شناسي و تاريخ علم باعث شكل تركيب جامعه

به علت نقش . است اي شدهشده است كه موجب به وجود آمدن موضوعات اساسي با ماهيت بين رشته

اي بيش از آنكه اما اين مقولات بين رشته. اساسي در زندگي بشر، تلفيق علم و فناوري اهميت بسزايي دارد

هاي البته، اين ديدگاه. ماهيت فني و كاربردي داشته باشد، در اين مرحلة تلفيقي، داراي ماهيت فلسفي است

  . است اي نيز شدهاي بين رشتهار پايهگيري ساخت هايي نوعي، موجب شكل فلسفي در نمونه

بيني شده  اي به اشكال گوناگون پيشهاي بين رشتهگيري زمينه هاي فلسفي موجود، امكان شكلدر ديدگاه   

كند كه به واسطة آن، مناسبات بين اتحاد علوم را مطرح مي 2در قلمرو فلسفة علم، پوزيتيويسم منطقي. است

از زمان ارسطو، همة . شود كه تمام علوم بر پاية زبان فيزيك هستندمي اي با اين فرض تعريفرشته

هاي همچنين در ديدگاه. استمناسبات شناختي بين علوم يا به بيان ديگر، دانش در كانون فلسفه قرار داشته 

كلاسيك، ساختار كامل دانش بشر به ساختاري جهاني مربوط است كه تحت عناويني همچون رئاليسم 

حال آنكه پويايي اجتماعي باعث تغييرات . شوداز آنها ياد مي 4آليسم متافيزيكييا ايده 3شناختي معرفت

دهد كه اين هاي علوم نشان ميهاي تغييرات در حوزه بررسي شود وجدي در ساختار دانش ما مي

  . كندهاست كه ساختار كلي دانش بشر را تعيين مي چارچوب

هاي در روش اول، با حذف شاخه. كنداي پيشنهاد مينظريات فلسفي دو روش براي طراحي بين رشته   

ها در اين سطوح، رشته 5.شودتري كاهش داده ميپله به سطوح ابتدايي هاي مختلف آنها پلهتخصصي، زمينه

. توصيفي دانش علمي استهاي  توان تلفيق كرد، ولي ايراد اين روش از دست دادن ارزش را به سادگي مي

ها در اين حالت، تمامي زمينه 6.شوددر روش دوم، با راهبردي مشابه، علوم به دانش روزمره ساده تبديل مي

مشكل اين روش گير كردن افراد بر سر مسائل ساده . خواهند بود) به نوعي عاميانه(داراي زباني مشابه 

اي است كه البته، ها صرفاً، براي شروع زمينة بين رشته لازم به ذكر است كه اين روش. است) ولي ملموس(

رشد ) هاي مختلف از نقطه نظر رشته(هاي مختلف سپس به طور موازي، ديدگاه. ترين قدم است مهم

  . خواهند كرد

در اين روش، . اي است، ترجمة علوم مختلف استروش سومي كه به نوعي، بيانگر ماهيت بين رشته   

- هاي مختلف به تلفيق آنها كمك مي گري بين اين زبان شناسد، با ميانجيمختلف را مي هاي فردي كه زبان

هاي علوم مختلف را بشناسد، نه دانش تخصصي  شود كه اين مترجم صرفاً، نياز دارد كه زبانتأكيد مي. كند

انجام در حقيقت، اين روش بهترين راه براي آشتي دادن علوم مختلف و . هاي گوناگون را در گرايش

                                                

٢ Logical Positivism 

٣ Epistemological Realism 

٤ Metaphysical Idealism 

٥ Reductionism 

٦ Simplification 
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واضح است كه نياز اصلي اين روش وجود مترجمان حاذق است كه اين امر . اي استمطالعات بين رشته

  . اي استتربيت اين افراد رسالت اصلي آموزش عالي با ماهيت بين رشته. خطير را بر عهده گيرند

  

  اي اقسام بين رشته

بندي  از اين رو، دسته. اي كاملاً متفاوت دارنده اي وجود دارد كه ماهيتهاي بين رشتهطيف وسيعي از رشته

شناسي اين  اي، واژهالبته به علت نبود شناخت صحيح از مقولة بين رشته. ها ضروري استايانواع بين رشته

اي صرفاً است و براي بسياري از اساتيد، بين رشته هاي بسياري به اشتباه به كار برده شده ها در نمونهرشته

اي بندي را در مراجع تخصصي بين رشته در هر صورت امروزه، اين دسته. هاي مختلف استشتهتلفيقي از ر

 Weingart & Stehr 2000; Klein 1999; Finkenthal)اند تمامي متخصصان اين زمينه تأييد كرده

2001; Thompson 1990; Moran 2001; Thompson 1996; Bechtel 1986; Moran 2001; 

Klein 1996; Augsburg 2006) .هاي بندي امكان مقايسه، شناسايي امكانات، و الزامات رشته اين تقسيم

- شود كه واژة بين رشتهها تأكيد ميقبل از معرفي اين دسته. كندهاي مشابه فراهم مي جديد را در كنار نمونه

به بيان . شود طلاق ميها نيز ا هاست و هم به عنوان قلب مفهوم به همة دستهاي هم عنوان يكي از اين دسته

هاي آنها، كل اين مجموعه  است و به علت شباهت اي قرار گرفتههاي مشابه در كنار بين رشتهديگر، گونه

  . شوداي خوانده مينيز بين رشته

  

  7ايچندرشته. 1

اده اي استفاي است؛ نوعي كه اغلب به اشتباه، به جاي بين رشتهترين نوع بين رشتهاي متداولچندرشته

شود، ولي همچنان از يك رشتة اصلي اي، چندين رشته با يكديگر ادغام ميدر هر دورة چندرشته. شود مي

ها شود، ولي تلاشي براي تلفيق رشتهاز بين چند رشتة مختلف براي حل هر مسئلة محوري استفاده مي

اي چندرشته. ا نهاده شده استبه بيان ديگر، اصلي وجود دارد كه كليات دوره بر پاية آن بن. شودصرف نمي

تر است، زيرا از  ها بسيار پيچيده ولي از ساختار گرايش. هاي موجود شمرد توان گونة پيشرفتة گرايش را مي

اي بسيار محل توجه است، زيرا به سادگي، با استفاده از مطالعات چندرشته. شودچند رشته استفاده مي

تواند ولي به عنوان دورة آموزشي نمي. را به وجود آوردتوان آن هاي ديگر ميكمك متخصصان رشته

  .اي داشته باشدماهيت بين رشته

   8ايپيوند رشته. 2 

                                                
٧
 . Multidisciplinary 

٨ Crossdisciplinary 
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. گيرد كه دو يا چند رشتة در موضوعي مرزهاي مشتركي پيدا كننداي زماني شكل مياين نوع بين رشته

اين گونه موارد از . شوديگر محدود مياي در رشتة د ها به استفادة ابزاري از رشتهعموماً اين گونه زمينه

اي خاص و  اي، هدف آنها خدمات دادن به رشتهتر است، ولي همانند چندرشتهها كليهاي رشته گرايش

  .شوداي، يك رشته از منظر رشتة ديگر بررسي ميبه بيان ديگر، در پيوند رشته. محوري است

  

  9ايرشته ميان. 3

اي  اي از رشتهيا رويكرد جديد به جنبه(شود كه بر پاية موضوعي جديد مي اي گفتهاي به زمينهرشته ميان

در اينجا، محوريت و هدف . ها نيز باشدهاي ديگر رشتهباشد و در عين حال، نيازمند ديدگاه) قديمي

ها در برخي مواقع در قالب ايرشته ميان. ها صرفاً، در حد نياز استمشخص است و مشاركت ديگر رشته

  .گيرداي قرار ميهاي آموزشي بين رشتهدوره

  

  10ايبين رشته. 4

گيري  هاي مختلف براي شكلاي، همان طور كه از نامش پيداست، قلب اين نوع تلفيق رشتهبين رشته

اي منحصر به فرد  اي بر پاية رشتهبر خلاف ديگر انواع ذكر شده، بين رشته. هاي آموزشي جديد است دوره

تواند بين  در حقيقت، موضوع واحدي است كه مي. مشترك چند رشتة مختلف استنيست، بلكه فصل 

همان طور كه قبلاً توضيح داده شد، در . چندين رشته مختلف قرار گيرد و از زواياي متفاوت بررسي شود

ه البته با توجه ب 11.اي اهميت دارد، و نه اطلاعات آن علماين راستا، نوع نگاه علوم مختلف در بين رشته

تري نيز تقسيم شده است كه در مطالعات تخصصي  هاي كوچكاي، اين نوع خود به دستهاهميت بين رشته

اي خاص  اي بر مسئلهشايان ذكر است كه هر گاه بين رشته. كننداي، نويسندگان از آن استفاده ميبين رشته

  .اي در نظر گرفترشته توان آن را ميان متمركز شود، آنگاه مي

  

  آموزشيساختار 

 & Campbell)اي ساختار متفاوت آنها است هاي آموزش بين رشتههاي مهم دورهيكي از مشخصه 

Harris 2001; Winebeurg & Grossman 2000; Hayes 1989; Clark & Wawrytko 

1990; Schramm 2002; Dill 1982; Glasgow 1997; Bird 2001) .اي، بر هاي بين رشتهدوره

اي هاي تخصصي بين رشتهاين روند معكوس در دوره. متداول، ساختاري معكوس داردهاي خلاف رشته

                                                

٩ Transdisciplinary 

١٠ Interdisciplinary 

يقيناً ديدگاه يك علم  وابسطه به دانش پايه آن است ومنظور تأكيد بر هدف بودن ديدگاه در مقابل دانش است  ١١  
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تر و پايه هاي كلاسيك، ابتدا دروس عمومي مثلاً، در مقطع كارشناسي ارشد، در آموزش. شودنمايان مي

اين روند . شود شود، سپس در انتهاي دوره، تخصصي خاص از ميان دروس اختياري انتخاب ميتدريس مي

اي، روند پيشرفت معكوس هاي بين رشتهولي در دوره. افتدهاي تخصصي هر رشته نيز اتفاق مي ر گرايشد

شود، سپس با توجه به اي تدريس ميبدين معني كه ابتدا، دروس تخصصي با ماهيت بين رشته. است

اي، بين رشتهدر حقيقت، در ابتداي دورة . مطرح خواهد شد 12تردانشجو دروس عمومي) و علاقة(گرايش 

ها به  تر و گرايش شود و در مطالعات پيشرفته اي و ابزارهاي آن آشنا ميدانشجو با روش تفكر بين رشته

  . رود تا با استفاده از اين ابزار جامع به حل آنها بپردازد هاي كلاسيك مي سراغ زمينه

كه براي مطالعه در   از آنجايي .توان اين مطلب را روشن كردمي 13شناسي با رجوع به مثال رشتة انسان   

نياز است، طبق ... شناسي، فلسفه، و  شناسي، جامعه هاي مختلفي از جمله روانشناسي به ديدگاه زمينة انسان

شناسي، و فلسفه را  شناسي، جامعه ساختار كلاسيك آموزش عالي، دانشجو بايد ابتدا دروس تخصصي روان

اي، دانشجو حال آنكه در ساختار معكوس بين رشته. برسد شناسي بگذراند تا به دروس تخصصي انسان

هاي كلاسيك، هر جا در اين مرحله، نكاتي از رشته 14.كندشناسي را مطالعه مي ابتدا دروس تخصصي انسان

به عنوان مثال، . پردازدتر ميسپس با توجه به علاقة خود به دروس عمومي. كه لازم باشد، آورده خواهد شد

شناسي را از ديدگاه فلسفي دنبال كند، در اين مرحله با شناخت كامل از  مند است انسان علاقهدانشجويي كه 

در . شناسي به كار برد تواند در مباحث فلسفه غور كند و آنها را در راستاي مطالعات انسانشناسي مي انسان

اي وزش بين رشتهقبل از مطرح شدن قلب آم) و همچنين دروس جبراني(حقيقت، گذراندن دروس عمومي 

خوشبختانه ساختار آموزش بين . داند كه چگونه از مطالب استفاده كندفايده است، زيرا نمي براي دانشجو بي

  . دهد كه با مباحث به طور كاربردي مواجه شوداي اين امكان را به دانشجو مي رشته

ك، بر پاية دانش قبلي دانشجو اي است كه بر خلاف ساختار كلاسياي به گونهطراحي آموزش بين رشته   

كنند،  هاي مختلف شركت مياي، دانشجويان از رشتههاي بين رشتهاز آنجايي كه در دوره. بنا نشده است

طراحي دورس جبراني براي هر رشته نيز عملي نخواهد . پيشينة معلومات دانشجويان بسيار متفاوت است

به عنوان مثال، در رشتة مديريت . اي چيز ديگري استهاي بين رشتهاز طرفي ديگر، رسالت دوره. بود

تقريباً، داوطلبان با سابقة تحصيلي در هر . پژوهش، هدف آموزش روش، رسالت، و ماهيت پژوهش است

در طي اين دوره، معلومات پيشين دانشجويان براي آنان حياتي . توانند در اين دوره شركت كنند اي ميرشته

توانند با شناختي كه از رشتة تحصيلي خود در مقطع كارشناسي پيدا وره، آنان ميولي پس از اتمام د. نيست

ها در  اي دارد، استفاده كنند و راهگشاي پژوهشاند، از ابزار مديريت پژوهش، كه ماهيت بين رشتهكرده

                                                

 .هاي كلاسيكتر، دروسي است تخصصي از رشتهدر اينجا منظور از دروس عمومي  ١٢ 

١٣ Anthropology 

  .مطلباي توضيح داده شد با ساده كردن البته همانطور كه در روشهاي بين رشته ١٤
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، لازم به ذكر است كه دانش داوطلبان در حد كارشناسي صرفاً. باشند) در دورة كارشناسي(رشتة خود 

توان به چشم متخصص به آنها نگاه آورد و هرگز نميشناختي اجمالي از رشتة تحصيلي آنها به وجود مي

در حقيقت، آنچه . گذارد اي ميهاي كلي است كه تأثير مهمي بر مطالعات بين رشته ولي همين شناخت. كرد

جربة تحصيل علم در دانشگاه اي است، تهاي بين رشته سرماية اصلي دانشجويان در ابتداي ورود به دوره

هاي عمومي در رويارويي با مسائل علمي را ياد  اي كلاسيك، روش دانشجويان با تحصيل در رشته. است

هاي بين از اين روست كه دوره. هستند) حداقل از ديدگاه يك رشتة خاص(اند و داراي تفكر علمي  گرفته

ن در مقطع كارشناسي ارشد و دكترا اجرا كرد و در توا اي را، كه ماهيت تخصصي دارد، معمولاً،ميرشته

   15.تر استاي متداولهاي چند رشتهمقطع كارشناسي، برنامه

  

  هاي آموزشيدوره

هاي اختصاصي علوم ها در دنيا، تمايل كمتري به برگزاري دورهاي، دانشگاهرغم اهميت علوم بين رشتهبه 

اي است و موقعيتي در اين زمينه حمايت از مطالعات بين رشتهها سياست اصلي دانشگاه. اي دارندبين رشته

هاي آموزشي با البته اين بدين معني نيست كه دوره. كننداي فراهم ميهاي بين رشتهبراي انجام طرح

اي در هاي زيادي در علوم بين رشتهتوان دورهاي وجود ندارد، برعكس، امروزه ميعناوين بين رشته

هاي موجود ارائه هاي رشته ها عموماً، به صورت گرايشولي اين دوره. ر جهان پيدا كردهاي سراسدانشگاه

اي، به طور ويژه، به مشكلات و خطرات اين در حقيقت، فقدان آموزش عالي براي علوم بين رشته. شودمي

  .پردازيمبراي روشن شدن بحث در اين قسمت، به طرح مشكلات مي. زمينة دانشگاهي مربوط است

از . شود، فرهنگ شركت كنندگان در دوره استاي مطرح ميهاي بين رشتهاولين نكته كه دربارة دوره   

، انتخاب 16كنندآنجايي كه اغلب شركت كنندگان رشتة تحصيلي خود را با توجه به بازار كار انتخاب مي

البته استثنائاتي هم با . سدراي، چندان مطمئن به نظر نميهاي جديد التأسيس، همچون علوم بين رشته رشته

به عنوان نمونه، رشته نانوفناوري با توجه به شهرت روزافزون و . توجه به شهرت يك رشته وجود دارد

يقيناً، اين . هاي باسابقه نيز امروزه، بيشتر طرفدار داشته باشدظرفيت آن در بازار كار آينده، شايد از رشته

  .اي بسط دادين رشتهتوان به همة علوم ب استثنائات را نمي

اي به وجود آوردن هاي بين رشتهنظر به اينكه هدف دوره. اي استمسئلة ديگر، لزوم اساتيد بين رشته   

هاي بين ديدگاه جامع براي دانشجويان است، اساتيد دروس نيز الزاماً، بايد ديدگاه جامعي نسبت به زمينه

ساتيدي كه تخصص يك درس نوعي را داشته باشند كه در اين بدين معني است كه ا. اي داشته باشندرشته
                                                

 .البته نظر به عموميت رشته استثنائاتي نيز وجود دارد  ١٥

. شوندهاي فني براي ورود به بازار كار وارد دانشگاه ميمنظور آن دسته از داوطلياني است كه عموماً در رشته  ١٦

  .شوندالبته دسته دومي نيز وجود دارند كه صرفاً براي تجربه دانشگاه و كسب علم وارد دانشگاه مي
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. اي تدريس كنندتوانند آن درس را براي دانشجويان يك دورة بين رشته شود، نمي اي ارائه ميدورة بين رشته

بلكه لازم است كه استاد آن درس به كل دوره اشراف كامل داشته و در آن حوزه، تجربة پژوهش و فعاليت 

اي و يك رشتة اي بين رشته بدين علت است كه گرچه ممكن است كه نام درسي در دورهاين . داشته باشد

اي، لازم است در درسي در دورة بين رشته. باسابقه يكسان باشد، ولي نحوة تدريس آنها بسيار متفاوت است

- ي بين رشتههابراي روشن شدن تأثير استاد و ماهيت دوره. كه تدريس با توجه به ديدگاه جامع انجام گيرد

 18.هاي با سابقة رشتة شيمي است يكي از گرايش 17شيمي ـ فيزيك. شوداي به يك مثال واضح اشاره مي

هاي محض شيمي و  دانشجويان درس. اي بين دو رشتة شيمي و فيزيك استاين گرايش در حقيقت، زمينه

ظاهراً، با . كنندركت مياستاداني از هر دو رشته براي تدريس در دوره ش. گذرانندمحض فيزيك را مي

ولي هرگز اين گرايش . اي باشداي بين رشته تواند رشتهاي اين زمينه ميتعريف عمومي از علوم بين رشته

كنم كه براي روشن شدن بحث خاطرنشان مي. اي قلمداد كرداي بين رشته توان به عنوان رشتهشيمي را نمي

گرچه اين دو زمينه بسيار مشابه  20.ة فيزيك وجود داردنيز در رشت 19گرايشي تحت عنوان فيزيك ـ شيمي

، ولي از لحاظ 21مندند هر دو زمينه به هر دو زمينه علاقه  هاي پيشرفته، پژوهشگران هستند و در پژوهش

دانشگاهي در سطح آموزشي، شيمي ـ فيزيك بر پاية شيمي بنا نهاده شده است و فيزيك ـ شيمي بر پاية 

  . فيزيك

است، آيد، ولي بر پاية يك رشته بنا نهاده شده اي به نظر ميهايي كه ظاهراً بين رشتهبه، زمينهبه طور مشا   

اي بين  همان طور كه اشاره شد، تدريس يك درس در دوره. آيداي به حساب نميجزء علوم بين رشته

ترين  ر حقيقت، بزرگاين د. شوداي مياي با يك پاية مشخص نيز باعث از بين رفتن ماهيت بين رشته رشته

هايي كه علوم بين به همين دليل، بسياري از دانشگاه. كنداي را تهديد ميخطري است كه علوم بين رشته

- زيرا ساختار و اجراي دوره. كننداي پرهيز ميكنند، از به كار بردن عناوين بين رشتهاي را برگزار ميرشته

 & Campbell & Harris 2001; Winebeurg)اي بسيار حساس و ظريف استهاي بين رشته

Grossman 2000; Hayes 1989; Clark & Wawrytko 1990; Schramm 2002; Dill 1982; 

Glasgow 1997; Bird 2001) .  

  

                                                

١٧ Physical Chemistry 

نزديك به دو قرن است كه اين نام مطرح گرديده و مجله شيمي فيزيك بيش از دو قرن است كه توسط انجمن  ١٨

 رسدشيمي آمريكا به چاپ مي

١٩ Chemical Physics 

  مجله فيزيك شيمي نيز سالهاست كه توسط انجمن فيزيك آمريكا به چاپ ميرسد ٢٠

 شونداين زمينه ها را شامل ميحتي مجلات جديد هر دوي  ٢١
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  سازي نياز و بومي پيش. 1

 اي نكاتي وجود دارد كه بر خلاف آموزش عالي متداول، برايهاي بين رشتهدر ساختار آموزش عالي دوره

هاي متداول كارشناسي ارشد، از آنجايي كه در دوره. هاي جديدي نياز استاجراي آنها به ديدگاه

تحصيلات   توانند شركت كنند، دروس جبراني يكي از اجزاي متداولهاي ديگر نيز مي دانشجويان رشته

ة كارشناسي فلسفة دروس جبراني مربوط به فقدان پايه از دور. تكميلي در آموزش عالي كلاسيك است

براي آن دسته از دانشجوياني  است كه مدرك كارشناسي آنان نسبت به رشتة كارشناسي ارشدي متفاوت 

در آموزش عالي كلاسيك، دورة كارشناسي ارشد گرايشي . است كه قصد ادامة تحصيل در آن را دارند

چرا كه دورة بين . ق نيستاي صاداي چنين فرضيههاي بين رشتهتخصصي از رشتة پايه است، ولي در دوره

اگر بر يك رشته به . هاي مختلفهاي متداول ندارد، بلكه تلفيقي است از رشتهاي در رشتهاي، پايهرشته

اي نخواهد بود و به گرايشي از آن رشته اي تأكيد شود، دوره ديگر بين رشتهعنوان پاية دورة بين رشته

اي به وجود آوردن هاي بين رشتهاشاره شد، هدف دوره از طرفي، همان طور كه قبلاً. تبديل خواهد شد

 Kline 1995; Campbell & Harris 2001; Winebeurg)هاي جامعي براي دانشجويان استديدگاه

& Grossman 2000; Hayes 1989; Clark & Wawrytko 1990; Schramm 2002; Dill 

1982; Glasgow 1997; Bird 2001; Sill 2001)هاي آوري دانش و اطلاعات از رشته ، و نه جمع

ها، و استفادة همزمان  ها، تكنيك اي، آموزش روشهاي بين رشتهدر حقيقت، هدف غايي در دوره. مختلف

اي فعلي، همان طور كه قبلاً اشاره شد، مشكل اصلي در مطالعات بين رشته. هاي مختلف است از ديدگاه

تلف است كه هر يك از ديدگاه خاص خود به يك طرح هاي مخفقدان حلقة اتصال بين متخصصان رشته

اي، هماهنگ كردن هاي بين رشتهدر نتيجه، اولين فرصت شغلي براي فارغ التحصيلان دوره. نگرد مي

  . متخصصان مختلف در طرحي مشترك است

الب هاي كلاسيك وجود دارد، آن درس در قاي از رشتهاي، فقدان پايهاز طرفي ديگر، اگر در دوره   

اي ايجاد تفكر جديد است و اين دقيقاً، رسالت بين رشته. اي بايد تدريس شودآموزش عالي بين رشته

برگزاري دروس جبراني موجب به وجود آمدن . شودچيزي است كه در دوره از دانشجويان خواسته مي

  . حس جمع آوري دانش است، نه يادگيري نحوة به كار گيري آنها

از . تري دارداي نمود جديهاي بين رشتهسازي دورهربارة دروس جبراني، دربارة بوميمسئلة ذكر شده د   

توان جنبة ملي را براي كاربردهاي اي چندين وجه گوناگون دارد، به سادگي ميآنجا كه علوم بين رشته

و براي اين آميز است  ولي بايد توجه داشت كه اين كار بسيار حساس و مخاطره. بومي به رشته اضافه كرد

اي، به هيچ عنوان نبايد دروسي به مسائل بومي هاي بين رشتهدر دوره. مهم، به دقت نظر نياز است

اين ). مگر در مواقعي خاص كه در يك دوره، درسي بومي هستة مركزي دوره است(اختصاص داده شود 

اي هاي بين رشته، هدف دورههمان طور كه بارها تأكيد شد. شودآوري اطلاعات مي اقدام اشتباه باعث جمع
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لذا لازم است كه . هاي گوناگون دارندارائة ابزارهاي مناسب براي حل خردمندانة مسائلي است كه جنبه

سپس در طي دوره نحوة آموزش . اي را شامل شوندعلومي با منشأ اصلي خود، ساختار كلي دورة بين رشته

اين طريقة آموزش متفاوت از . هاي نوعي مطالعه شود هبه نحوي باشد كه مسائل مطرح ملي به عنوان نمون

اي در كلاس نيست، بلكه تحليل هاي حاشيه طرح مسائل بومي به صورت مثال. آموزش عالي كلاسيك است

اي در واقع، اين دليل ديگري براي نياز به اساتيد بين رشته. اند دقيقي است از آنچه دانشجويان فراگرفته

  .بپردازند) حتي يك درس متداول(اي، به تدريس انب مختلف بين رشتهاست كه با توجه به جو

توان در  شايان ذكر است كه مسائل بومي و ملي را، از آنجا كه بايد نياز روز كشور باشند، كمتر مي   

هاي بومي  در حقيقت، چارچوب اصلي دوره، بستري براي كاربردها و تحليل. هاي درسي ذكر كرد سرفصل

  . است

  

  اي در مقطع كارشناسيين رشتهب. 2

 ;Killeen 2001)اي را بتوان در آموزش مقطع كارشناسي پيدا كرد ترين رسالت بين رشته شايد مهم

Newell 1992; Saunders, Keith, Yanik & Phillip 2003; Klein & Newell 1996)  . در

هاي اين دوره. شونده دانشگاه، آشنا مياي، در ابتداي ورود باين نوع آموزش، دانشجويان با تفكر بين رشته

هاي آموزشي به علاقة عمومي در طراحي اين دوره. شودآموزشي موجب غناي فرهنگي در جامعه مي

بسياري از افراد در سراسر جهان، از تحصيلات . تجربة زندگي دانشگاهي و كسب دانش مربوط است

كنند و نه براي به دست ط دانشگاهي استفاده ميدانشگاهي به عنوان فرصتي براي يادگيري و تجربة محي

هايي با ساختارهاي عمومي دهند در دوره اين نوع داوطلبان ترجيح مي. هاي شغلي بهتر آوردن فرصت

 Baker 1998; Bayerl)شودشركت كنند و به همين علت، در اين حيطه توجه خاصي به علوم انساني مي

1977; Cluck 1980; Dorn 1987; Miller 1982) .ها  اين نوع تحصيلات دانشگاهي براي دولت

  . (Rick & Szostak 2003)شود اهميت بسياري دارد، زيرا موجب غناي فرهنگي جامعه مي

اين مقوله . هاي كلان دانشگاهي است گذاري هاي مناسب همواره از سياستبه همين دليل، برگزاري دوره   

هاي اخير عمدتاً، به صورت  ها تا سالالبته اين رشته. رح استهاست كه در كشورهاي توسعه يافته مط سال

اي دانش عمومي و هاي چندرشتهدوره). كه امروزه نيز بسيار متداول هستند(است اي مطرح بوده چندرشته

گذارد كه به عنوان معلومات عمومي در زندگي روزمره  اي از دانش را در اختيار داوطلبان ميكلي، حوزه

هاي متداول، علوم عمومي است كه طيف وسيعي از علوم پايه را  يكي از رشته. از آن استفاده كنند توانند مي

فايده  هاي تخصصي، كه معمولاً، براي اين گونه داوطلبان مشكل و بيبدون دربرگيري جنبه(شود شامل مي

جود آمده است كه نه هايي به واي، امكان جديدي براي برگزاري دورهبا بسط مطالعات بين رشته). است

هايي براي مواجهة جامع با مسائل را به  دهد، بلكه روشتنها دانش عمومي را در اختيار داوطلبان قرار مي
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ها ها فاصلة زيادي وجود دارد، زيرا اين نوع دورهگيري كامل اين دورهالبته هنوز تا شكل. كندآنها معرفي مي

شود كه هاي گوناگون موجب ميهاي مختلف از رشتهاهشكست در تلفيق ديدگ. به شدت حساس هستند

دانشجويان با مجموعة وسيعي از اطلاعات مواجه شوند كه هضم آنها بسيار دشوار است و دشوارتر از آن، 

اي در مقطع كارشناسي عمدتاً، به دروس بين البته، شهرت بين رشته. ارتباط دادن آنها به طرزي منطقي است

  .هاي سراسر دنيا شايع استها در دانشگاهكه امروزه، بسيار متداول و در اغلب دورهاي مربوط است رشته

  

  اي در تحصيلات تكميلي بين رشته. 3

داوطلبان در اين . اي در مقاطع كارشناسي ارشد و دكتري داراي سيماي تخصصي استهاي بين رشتهدوره

از اين رو، در اين . اي بازار كار خاصي استهايي هستند كه دار مقاطع عموماً، به دنبال يادگيري تخصص

هاي همانند دوره. حفظ شود) هاي موجودالبته نه بر اساس رشته(شود كه محوريت رشته ها تلاش مي دوره

هاي هاي متفاوت با ديدگاه هاي كارشناسي ارشد نيز هدف، آموزش روشاي، در دورهكارشناسي بين رشته

هاي مختلف مفيد رشناسي، كه ارائة اطلاعات مختلف و سطحي از حوزههاي كابر خلاف دوره. جامع است

.     است، در تحصيلات تكميلي اين مسئله چندان مناسب نيست و ممكن است مخرب هدف دوره باشد

آوري دانش و اطلاعات نيز آشنا  دانشجويان تحصيلات تكميلي تجربة يادگيري را دارند، از اين رو، با جمع

هاي  اند، انتظار دارند كه روشاي رو آوردهاني كه در مقطع كارشناسي ارشد به بين رشتهدانشجوي. هستند

آوري  آنان بر اين باورند كه به جمع. ها و اطلاعات مختلف را بياموزند مناسب و صحيح براي تلفيق ديدگاه

اين معضل زماني بيشتر . ندهاي مختلف قادر هستند، ولي ابزار لازم براي ادغام آنها را نداراطلاعات از زمينه

  . اي بر پاية رشتة تحصيلي آنان در مقطع كارشناسي بنا نهاده شده استاي بين رشته شود كه دوره نمايان مي

  

  اي تدريس بين رشته. 4

 Frank & Schulert 2001; Smith) هاي تدريس است اي روشهاي بين رشتهترين قسمت دوره مهم

& McCann 2001; Davis 1995; Newell & Green 1982; Haynes 2002; While 1981;    

Martinello & Cook 2000; Lacy & Paolliotet 2002) .اي، روش در طراحي هر دورة بين رشته

هاي كلاسيك  توان سرفصلبدين معني كه حتي مي. تر است هاي تدوين شده بسيار مهم تدريس از سرفصل

اي اي ماهيت بين رشتههاي بين رشته ولي تدريس كلاسيك سرفصل. اي تدريس كرديت بين رشتهرا با ماه

هر چند (بدين منظور، استادان همواره بايد در نظر داشته باشند كه مبحث تدريس . بردرا به كلي از بين مي

د، ديدگاه جامع است و اي دارد و آنچه دانشجويان بايد فرا گيرنماهيت بين رشته) مشابه با دروس كلاسيك

  . نه الزاماً، تخصصي
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هاي درس به  معني بودن تفكيك واحدها و ساعت نكتة مهمي كه در اين بحث حائز اهميت است، بي   

ها و حل مسائل واقعي  اي، تدريس همواره با مثالهاي بين رشتهدر دوره. هاي عملي و نظري است بخش

 ,Chubin 1986; Nagel 1996; Newell, Saxberg & Birnbaum 1974; Qin)همراه است 

Lancaster, & Allen 1997; Epton Payne & Pearson 1983) . بدين معني كه جنبة نظري و

اي، وجود بحث و گفتگو هاي بين رشته يكي از الزامات مهم كلاس. شود عملي توأم با يكديگر تدريس مي

ن دانشجويان هرگز شكل نخواهد گرفت، مگر اينكه در واقع، ديدگاه جامع در بي. در بين دانشجويان است

كه البته، شامل مطالعات (بر خلاف ديدگاه متداول . در طي مراحل يادگيري در ميدان عمل قرار گيرند

هاي مختلف در دورة آموزشي بنا اي بر پاية آموزش رشتههاي بين رشته، دوره)شوداي نيز ميچندرشته

به بيان . گيري دورة آموزشي تلفيق شده است هاي مختلف قبل از شكلهبلكه اين رشت. نهاده نشده است

كنند، بلكه اين استادان هاي مختلف را ادغام ميديگر، اين دانشجويان نيستند كه معلومات خود از رشته

استادان دروسي كه . دهندرا به دانشجويان انتقال مي) هاي مختلفبر پاية رشته(هستند كه ديدگاه جامعي 

اي هاي كلاسيك موجود هستند نيز بايد از افرادي باشند كه با دورة بين رشتهابه آنها يا عيناً در دورهمش

كنند، بدين منظور هاي ديگر تدريس ميمذكور آشنا باشند و نبايد به صرف اينكه درس مشابهي در رشته

توان براي ة رياضي وجود دارد، نمياي، درسي بر پاياي بين رشته به عنوان مثال، اگر در دوره. انتخاب شوند

داني نياز است كه در حوزة  بلكه به رياضي. تدريس آن از يك استاد رياضي هر چند با تجربه استفاده كرد

آيد، ولي اگر چه اين شرايط به نظر ساده مي). الزاماً نه تخصص(اي مذكور مطالعاتي داشته است بين رشته

-رسيدن به چنين ايده. اي دورهبطلاني خواهد بود بر ماهيت بين رشته بسيار مهم است و تخطي از آنها خط

اي، به رغم اهميت و توجه هايي واقعاً مشكل است و اين دشواري موجب رشد آهستة آموزش بين رشتهآل

  . هاي دنيا شده است بسيار، در دانشگاه
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